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A organizacao deste caderno de propostas é fruto das discus-
soes ocorridas no curso de Formacao Continuada de Professores
“por uma educacao matematica antirracista’, como primeira
etapa do projeto de pesquisa Etnomatematica, Modelagem
Matematica e Formacao de Professores: possibilidades de im-
plementac¢do da Lei10.639/03 desenvolvido em parceria com o
NUPEm/UFU e o CEERT ao longo de 18 meses.

As propostas de ensino aqui compartilhadas foram elabo-
radas por diferentes grupos, que se constituiram ao longo do
curso e eram formados por professores da educacao basica, es-
tudantes de graduacao, mestrandos, doutorados e professores
universitarios.

O curso foi estruturado em 80 horas de formacao, distribui-
das em treze encontros, trés foruns de discussao, trés atividades
avaliativas e a elaboracdao de uma proposta didatica que deu
origem a esta coletanea.

Foram formados vinte e um grupos para a construgao das
propostas didaticas, com média de quatro cursista em cada que,
ap6s a definicao de seus integrantes, foram identificados por
nomes de celebridades pretas, quais sejam: Lélia Gonzalez,
Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, Katherine Johnson,
Dorothy Vaughn, Mary Jackson, Conceicao Evaristo, Abdias do
Nascimento, Aleijadinho, André Reboucas, Antonieta de Barros,
Chiquinha Gonzaga, Jackson do Pandeiro, Joao do Vale, Xica
da Silva, Zumbi dos Palmares, Pixinguinha, Cartola, Thereza
Santos, Lima Barreto e Ana das Carrancas.

As propostas envolveram temas diversos como: educagao
escolar quilombola, jogos africanos, as mulheres Ndebele,
transdisciplinaridade, cultura da congada, inspirados pela lei



10.639/03, dentre outros. Dos dezenove grupos que apresenta-
ram suas propostas ao final da formacao, dezesseis aceitaram
organizar seus textos no formato de um capitulo para compor
este caderno.

As propostas elaboradas e apresentadas durante o curso,
agora compartilhadas nesta obra, versam sobre Educacao
Matematica voltada para as questoes raciais, na tentativa de
contribuir com a formacao dos professores, estabelecendo re-
lagdes entre o ensino, as DCNE das relacoes étnico-raciais e a
lei10.693/03. Assim, o leitor terd a oportunidade de encontrar,
neste riquissimo compendio, propostas de trabalhos que podem
ser replicadas em sala de aula, que abordam as articulacoes
entre etnomatematica, modelagem matematica e as culturas
global e local, evidenciando as aproximacdes e distanciamentos
entre esses conceitos, na tentativa de fazer emergir metodo-
logias de ensino e de formacao que tém forte potencial para
aimplementacao da lei 10.639/03 no ensino de Matematica.

Costariamos de agradecer imensamente aos participantes
do curso que, ao longo de nove meses, nos ajudaram a “gerar”
uma rede de saberes, didlogos, respeito, empatia e equidade
nos debates em prol de uma educagdo matematica antirracista.

Ao nosso leitor, desejamos que este material ganhe vida nos
espacos escolares de todo o pais e colabore para a identidade,
representatividade de estudantes negras e negros e com a for-
macao de professores que ensinam Matematica.

E, por fim, encerramos esta apresentacao com um provér-
bio africano que diz: “é preciso de uma aldeia para educar uma
criancga”. Isso quer dizer que nenhuma pessoa se desenvolve
somente a partir dos valores de seu nicleo familiar, ela necessita



de toda comunidade com que ela se relaciona. E essa a intencio
desta obra, proporcionar aos leitores, professores ou nao, uma
visao de educacao igualitaria, justa, ndo discriminatéria e acima
de tudo antirracista.

Os organizadores.






PREFACIO

VALDIRENE ROSA' (UNESP)

Tendo em vista a naturaliza¢do construida no imaginario
coletivo da auséncia da producao de conhecimentos cientificos
por determinados grupos culturais, especificamente das cultu-
ras africanas e da populagao negra, inibindo assim a incorpo-
racao desses saberes na Educacdo Escolar e - pensando numa
Educacao Matematica no combate a discriminacao racial - os
organizadores deste caderno reuniram propostas amparadas
nas leis 10.639 e11.645, que mobilizam praticas decoloniais para
o Ensino de Matematica, com formas de entender, interpretar
e produzir conhecimentos préprios da africanidade e da popu-
lacao negra.

Tais propostas foram elaboradas na etapa de formacao conti-
nuada junto ao Projeto Etnomatematica, Modelagem Matema-
tica e Formacao de Professores: possibilidades paraaimplemen-
tacao da Lei10.639/03 no ensino de matematica, financiado pelo

1 Doutora em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro e professora da Edu-
cagao Basica no municipio de Sao Paulo.



CEERT e apoiadores externos, constituindo outros caminhos
para aaprendizagem, englobando o processo cultural e social,
a composicao dos conhecimentos e valores, a construcao de
raizes identitarias e a insercao dos saberes locais e globais. Desse
modo se contrapde as propostas curriculares pautadas apenas
na vertente eurocéntrica do saber, que invisibilizou, no ensino de
matematica, os fundamentos da africanidade e os fundamentos
do Ser negro, e, consequentemente, nao inclui demandas da
populacao negra e as manifestacoes de africanidade como a
identidade, a ancestralidade, as tradi¢oes culturais, os saberes
de matriz africana, a circularidade, a religiosidade, a corporeida-
de, nem tao pouco o protagonismo negro em producdes arqui-
tetonicas, como € o caso da participacao do negro escravizado
Tebas na modernizacao de edificaces arquitetdnicas e criacao
de ondulacdes barrocas nos frontispicios de igrejas brasileiras.

Elementos que foram, historicamente, silenciados no pro-
cesso escolar e, especialmente, no ensino de matematica, resul-
tantes de politicas eugenistas, que limitaram a insercao digna
do “Ser negro” na narrativa de nacao brasileira e nos saberes
cientificos. Tais percepcoes levaram estes educadores/pesqui-
sadores trilharem outros caminhos, a buscar teorias académicas
decoloniais e descentralizadoras que adotam outros saberes,
nao hierarquizados, e ressaltam os aspectos histéricos e epis-
temoldégicos do conhecimento nao europeu, partindo de uma
critica a modernidade ocidental.

Dessa forma, propuseram a¢oes educacionais, visibilizando
na Educacdo Escolar saberes africanos e saberes da populacao
negra, como: a identidade negra, aplicabilidade de jogos afri-
canos, a mulher negra na ciéncia, dentre outros. Abordagens



essas que permitem desconstruir o discurso eurocéntrico—que
coloniza o pensar, o estar e o ser do individuo no mundo globa-
lizado —despertando para uma decolonialidade: instrumento
tedrico e politico, o qual permite questionar a naturalizacao
dos fatos, a historia tinica e contextualizar as relacoes de poder.

Nessa perspectiva, esse caderno de propostas de ensino para
uma Educacao Matematica antirracista desobedeceu a ordem
colonial que “norteia” o curriculo ao reconhecer a intelectuali-
dade negra, contemplar saberes ndo eurocéntricos nas praticas
pedagdgicas, visibilizar producoes técnicas e culturais desenvol-
vidas por sociedades africanas e populacdo negra.

Posso afirmar que esse caderno compde saberes nao aca-
démicos vivos e enriquecedores ao acolher demandas perti-
nentes a populacao negra, possibilitando com isso, a insercao
nos eixos do conhecimento centralizador, outras movimenta-
coes a pratica de ensino de matematica. Diante disso, além de
atender as exigéncias das leis 10.639 €11.645, espero encontrar
este material incorporado na Educacgao Basica para utilizarmos
como instrumental de pesquisa académica e suporte as nossas
praticas pedagodgicas, enquanto educadores no ambito escolar.

Com muito axé, paz e harmonia, nesta quarta-feira, 2 de
fevereiro de 2022, em que se comemora o dia da “Rainha do
Mar”, lemanja.
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PROPOSTA 1

UMA ABORDAGEM
ANTIRRACISTA PARA O
ENSINO DE GRAFICOS E
TABELAS




UMA ABORDAGEM ANTIRRACISTA
PARA O ENSINO DE GRAFICOS E
TABELAS?

TAMIRES TORRES DA PURIFICACZ\O
Universidade Federal do Rio de Janeiro
tamystorres@hotmail.com

WASHINGTON SANTOS DOS REIS
Universidade Federal do Rio de Janeiro
swashingtonreis@gmail.com

2 Este capitulo é uma versao do trabalho “Uma abordagem antirracista para o ensino
de nocbes basicas de estatistica descritiva’, apresentado no VIII Encontro de Educacao
Matematica do Estado do Rio de Janeiro.



PROPOSTA 1

RESUMO

A presente proposta didatica tem como objetivo possibilitar
uma abordagem antirracista para o ensino de nocoes basicas
de estatistica descritiva. Sera feita pelos estudantes uma busca
de dados com a tematica da populacio negra para a construcao
de graficos e tabelas que possibilitardo a realizacao da metodo-
logia ativa de Sala de Aula Invertida. Nessa sequéncia de aulas,
tendo os estudantes como protagonistas da producao de conhe-
cimentos, propomos uma discussao que relacione dados sobre
a populacao negra brasileira a fim de observar os fatores que
marcam a desigualdade social do Brasil. Temos como marco
tedrico a Etnomatematica, em particular as dimensdes epis-
temoldgica, politica e educacional. Por meio dessas reflexdes
e debates esperamos que seja possibilitada a desconstrucao
dos imaginarios que colocam a negritude em um lugar margi-
nalizado. Tendo em vista que a lei 10.639/2003 obriga o ensino
de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo da
Educacao Basica. Portanto, almejamos que essa proposta di-
datica incida na perspectiva de proporcionar discussoes que
contribuam para olhares criticos que atuem em transformacoes
destes cenarios de desigualdade social.

1. OBJETIVOS

Essa proposta de atividade tem como publico-alvo estudan-
tes do 9° ano do Ensino Fundamental. O contetdo trabalha-
do sera Probabilidade e Estatistica para cumprir os seguintes
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objetivos: i) Proporcionar um ensino de matematica que esteja
alinhado a perspectiva de compromisso com a justica social;
if) Propor discussoes junto aos/as estudantes com base nos da-
dos, que causem reflexdes sobre a desigualdade racial e social;
iii) Possibilitar um espaco de formacao e fortalecimento de iden-
tidade de estudantes negros/as, através do resgate da historia
e da desconstrucao do patamar que coloca a branquitude em
um lugar de superioridade; iv) Propiciar a interdisciplinaridade
entre a matematica e dados geograficos; v) Cumprir as seguintes
habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018):

» (EFO9MAZ21) Analisar e identificar, em graficos divul-
gados pela midia, os elementos que podem induzir, as
vezes propositadamente, erros de leitura, como escalas
inapropriadas, legendas nao explicitadas corretamente,
omisséao de informagdes importantes (fontes e datas),
entre outros.

» (EFO9MA22) Escolher e construir o grafico mais
adequado (colunas, setores, linhas), com ou sem uso
de planilhas eletrbénicas, para apresentar um determi-
nado conjunto de dados, destacando aspectos como
as medidas de tendéncia central.

» (EFO9MAZ23) Planejar e executar pesquisa amostral
envolvendo tema da realidade social e comunicar os
resultados por meio de relatério contendo avaliagao
de medidas de tendéncia central e da amplitude, tabe-
las e graficos adequados, construidos com o apoio de
planilhas eletrénicas.

— 24 —
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2. JUSTIFICATIVA

Em 2003 ocorreu um marco para a educacao nacional que
foi a promulgacao da Lei10.639/2003, a qual alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), obrigando o
ensino de Histoéria e Cultura Africana e Afro-brasileira em to-
dos os componentes curriculares da Educagao Basica (BRASIL,
2003). Tal conquista deve ser encarada enquanto alcance de
uma luta iniciada décadas antes pelo Movimento Negro bra-
sileiro e que posteriormente gerou mais frutos no contexto da
luta por marcos legais sociopoliticos no cenario educacional,
como foia promulgacdo da Lei 11.645 em 2008, que modificou
a Lei10.639/2003 adicionando a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura dos povos indigenas do Brasil.

Esses marcos legais se constituem em pensar a educacao
abarcando o contexto das populacdes negras e indigenas bra-
sileiras, as quais historicamente tém sido subalternizadas e ali-
jadas dos seus direitos humanos em diversas esferas. Por isso
a importancia de politicas plblicas que tentem trazer para a
educacdo o ensino de questoes latentes do ponto de vista da
conformacao sociocultural do pais, estabelecendo também
formas de enfrentamento a essa realidade que ainda se faz
presente de forma contundente.

A letra da Lei 10.639/2003 enfatiza que os contetdos refe-
rentes a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira devem ser
ensinados em todos os componentes curriculares da Educacao
Basica. No entanto, quase vinte anos depois, a Educacao Mate-
matica ainda se encontra em dificuldade quando o assunto é
diversidade étnico-racial em seu curriculo e praticas pedagogi-
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cas. Mesmo havendo pesquisadores e grupos que voltam suas
atencOes para essa tematica, ainda se faz necessarias acoes mais
voltadas para a Educagao Basica, e que nao fiqguem apenas nos
limites das pesquisas académicas.

Desse modo, a presente proposta didatica se insere nesse
movimento de proposicoes para a sala de aula de matematica
da Educacao Basica, de forma que a Lei10.639/2003 seja imple-
mentada. Esta proposta didatica se justifica pela necessidade
de trazer informacoes acerca dos dados sociais relacionados a
populacdo negra brasileira, veiculadas pelos meios de comuni-
cacao, e estabelecer didlogos com a matematica presente nesses
dados, assim como suas questdes sociopoliticas associadas, ou
seja, vislumbramos a necessidade de pautar de forma critica
essas informacoes, para que a matematica seja vista como ins-
trumento para pensar o mundo em que vivemos.

Assim, tendo essa justificativa como base para nosso traba-
Iho didatico, almejamos que tal insurgéncia vise as mudancas
de paradigmas. Nesse sentido, esperamos situar o campo do
ensino de matematica em seu aspecto politico, indo na esteira
de um movimento que tem tomado forca nas investigacoes em
Educacao Matematica nos dltimos anos—a inclusdo de sujeitos
subalternizados.

Portanto, reivindicamos uma matematica culturalmente si-
tuada e em prol dajustica social. Onde as classes historicamente
subalternizadas tenham expressao e meios viaveis para contar
suas proprias histdrias, criticar e propor mudancas nas mais
diversas esferas que compdem nossa estrutura social.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta proposta didatica se alicerca nas concepcoes da Etno-
matematica (DAMBROSIO, 2020), com atencado aos eixos da
dimensao epistemoldgica, politica e educacional do Programa
Etnomatematica, assim como na perspectiva de contribuicao
dalei10.639/2003 e sua efetiva implementacao para reforcar a
construcao da cidadania da populacao negra brasileira (REIS,
2021). Para DAmbrosio (2020), ao refletir sobre a necessidade
de valorizacao das raizes histérico-culturais dos povos subal-
ternizados, nos diz que

Essa foi a eficiente estratégia adotada pelo colonizador.
Eliminar a historicidade do conquistado, isto €, eliminar
suas raizes. O processo de descolonizacao, que se festeja
com a ado¢ao de uma bandeira, de um hino, de uma
constituicao, é incompleto se ndao reconhecer as raizes
culturais do colonizado.

A etnomatematica se encaixa nessa reflexao sobre a
descolonizacao e na procura de reais possibilidades
de acesso para o subordinado, para o marginalizado
e para o excluido. A estratégia mais promissora para a
educacao, nas sociedades que estao em transicao da su-
bordinacao para a autonomia, é restaurar a dignidade
de seus individuos, reconhecendo e respeitando suas
raizes. Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo
nao significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas,
num processo de sintese, reforcar suas préprias raizes.
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Essa é, no meu pensar, a vertente mais importante da
etnomatematica. (DAMBROSIO, 2020, p. 44)

Ouseja, pensar estratégias para a insercao da Histéria e Cul-
tura Africana e Afro-brasileira, tal como coloca a Lei10.639/2003,
é uma forma de decolonizar o curriculo de matematica ao passo
que busca remontar as raizes dos povos afro-diaspéricos em
territorio brasileiro, e a Etnomatematica, em suas pesquisas e
eixo pedagdgico, contribui para esse movimento.

Além disso, almejamos contribuir para a efetivacao da lei
10.639/2003, dado que a Educacao Matematica tem grande po-
tencial ainda nao explorado para discutir questdes sociopoliticas
e como a matematica interpela esses temas na nossa sociedade.
Da mesma forma, interpelar a Educacao Matematica por meio
da é6tica decolonial também é um passo importante para cons-
truir outras relagcoes e concepcoes nesse contexto. Sendo assim,
Reis (2021) coloca que

De imediato podemos afirmar que a interse¢ao do pen-
samento decolonial com a Etnomatematica se constitui
como uma ferramenta poderosa para se (re)pensar a
cidadania dos grupos subalternizados, uma vez que,
através dessa ética, passa-se a vé-los como construto-
res de epistemologias outras tao importantes quanto a
hegemonica. Para tanto, se mostra vital uma insurgéncia
em prol das classes subalternizadas, de forma que os
espacos de formacao instituidos possibilitem a essas
pessoas as devidas condi¢des para permanecerem e se
empoderarem de suas identidades e vivéncias, trazendo
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a tona o fato de que as suas contribui¢oes para a socie-
dade nao s6 sao importantes, mas necessarias. (REIS,
2021, p.58)

A partir dessa fundamentacao teérica, e nos baseando tam-
bém em Bergmann e Sams (2016), propomos uma atividade
pautada nos pressupostos das Metodologias Ativas, em parti-
cularada Sala de Aula Invertida, na qual os/as estudantes sao
centrais na producao da atividade, os/as quais desenvolverao a
tarefa em equipe. Tarefa essa que visa problematizara realidade
e proporcionar um espaco de reflexao, tendo o/a docente como
mediador/a.

Ademais, tensionamos a ideia de avaliacao no contexto da
sala de aula de matematica, uma vez que as avaliacdes nor-
malmente se concentram em provas pontuais e conteudistas
e sem critérios avaliativos especificos que verifiquem a apren-
dizagem dos estudantes (VAZ, NASSER, 2019). Pensamos aqui
aavaliacao enquanto processo que ocorre constantemente nas
diversas formas de vivenciara sala de aula e os conhecimentos
ali (re)produzidos. E neste processo deve ser inserido questoes
referentes as relacoes étnico-raciais, as quais estruturam nossa
sociedade.

4. METODOLOGIA

A proposta metodolégica de Sala de Aula Invertida visa pro-
mover uma educacao antirracista por meio de graficos e tabela,
que sao contetdos de Probabilidade e Estatistica.
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A metodologia ativa de Sala de Aula Invertida (BERGMANN;
SAMS, 2016), visa promover um ambiente de aprendizagem no
qual o/a estudante é protagonista da sua producao de conhe-
cimento. Nesse sentido, essa metodologia pode ser utilizada
como uma possibilidade de abordagem para promover uma
educacao antirracista, através de no¢oes basicas de estatistica
descritiva

Assim, a proposta serd organizada nas seguintes etapas:

ETAPA 1 (PRIMEIRA SEMANA):

Em um primeiro momento serd apresentada aos estudantes
aproposta da atividade, que devera ser realizada em grupos de
4 ous participantes (depende do total de estudantes da turma).
Em seguida, serd disponibilizado um formulario prévio aos/as
estudantes, para que respondam individualmente aos seguin-
tes questionamentos: i) vocé conhece algum tipo de grafico?;
ii) para que serve uma tabela?; iii) na sua concepcao, existe al-
guma diferenca no mercado de trabalho do Brasil por conta
do fator raca? Justifique. O objetivo desse formulario é iniciar
o processo de avaliagao processual dos/das estudantes, para
verificar os conhecimentos prévios que possuem e, além disso,
possibilitar um processo de reflexdo e insercao da tematica que
serd abordada.

Posteriormente, cada grupo sera orientado a buscar dados
para a construcao de graficos e tabelas que mostrem aspectos
sobre um dos temas definidos pelo/a docente, listados a seguir:
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1. Raca e mercado de trabalho

2.Raca e mapa da violéncia no Brasil

3. Desigualdade social, género e raca (foco nas mulheres ne-
gras)

4. Politica de cotas, ensino superior e raca

5.Raca erenda/economia

6. Empreendedorismo e raca

7. Os dados sobre os temas acima encontrados pelos/as estu-
dantes serao usados nas proximas etapas.

ETAPA 2 (SEGUNDA SEMANA):

Apbs a primeira etapa de busca, a turma terd um segundo
momento para a discussao sobre os dados encontrados. Cada
grupo devera refletir sobre as seguintes questoes, baseado nos
dados encontrados: i) 0 que esses dados querem dizer? i) como
nds nos relacionamos com esses dados?iii) por quais motivos a
desigualdade racial existe? iv) como podemos contribuir para
que os dados que mostram a desigualdade racial sejam trans-
formados? iv) existem somente informacoes e aspectos nega-
tivos que atravessam os dados ligados ao fator raca?

Neste momento, os/as estudantes serdo orientados/as a
discutir primeiro nos grupos, para anotarem suas reflexoes, e
depois socializarem as discussdes com a turma.
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ETAPA 3 (TERCEIRA SEMANA):

Assim, baseado nas reflexdes da segunda etapa, cada grupo
devera construir uma apresentacao, podem utilizar videos, apre-
sentacao de slides e podem fazer graficos utilizando material
concreto (caso desejem). Observacao: é possivel que durante a
busca dos dados a turmaja encontre alguns graficos e tabelas.
Casoisso aconteca, também podem ser utilizados na apresenta-
cao final dos grupos. Este serd 0 momento em que o/a docente
podera orientar sobre os dados coletados, sobre a construcao
dos graficos e o momento para os grupos se reunirem para pen-
sar sobre suas respectivas apresentacoes.

ETAPA 4 (QUARTA SEMANA):

A quarta etapa consistira no momento das apresentacoes
dos trabalhos em que cada grupo podera expor suas ideias e
analises diante dos dados obtidos e dos graficos construidos.
O papel do/a docente serd mediar os didlogos entre os grupos,
de modo que sejam exploradas as reflexdes de cada estudante,
baseadas nas perguntas propostas na primeira etapa.

ETAPA 5 (QUINTA SEMANA):

O formulario da primeira etapa sera aplicado novamente
com as questoes: i) vocé conhece algum tipo de grafico?; ii) para
que serve uma tabela?; iii) na sua concepcao, existe alguma dife-
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renca no mercado de trabalho do Brasil por conta do fator raca?
Justifique. Além dessas perguntas, serdo acrescidas as seguintes:
iv) O que vocé achou do trabalho desenvolvido durante o perio-
do?v) Como vocé avalia sua participagao no desenvolvimento
do trabalho? Ao final do processo, com os formularios e traba-
lhos apresentados, o/a docente podera avaliar o processo de
aprendizagem e conhecimentos adquiridos pelos/as estudantes.
Vale ressaltar que o conhecimento nao deve ser uniformizado,
ha espaco para opinides divergentes —se nao forem ofensivas
ou discriminatérias, que devem ser mediadas pelo/a docente
mediador/a.

Espera-se assim, que as apresentacoes e os debates reali-
zados sejam pelo menos um passo para a construcao de uma
educacao antirracista, na qual se possibilite um caminho para
adesconstrucao do imaginario social que coloca as pessoas ne-
gras em um lugar inferior sem relacionar as causas disso. Por
fim, acreditamos que essas reflexdes possibilitarao um forta-
lecimento da identidade de estudantes negros/as.
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RESUMO

A Proposta Pedagdgica foi desenvolvida com professores(as)
e alunos(as) dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
a fim de identificar o olhar deles(as) acerca da percepcao e
pratica na perspectiva de implementacao da Lei 10.639/03 em
duas escolas piblicas de Minas Gerais, bem como resgatar a
histéria da Comunidade Quilombola, localizada no munici-
pio de Conselheiro Lafaiete, através de oficinas envolvendo a
Etnomatematica.

A partir de 2003, com a Lei 10.639/03, 0 ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira tornou-se tema obrigatério no ambito
dos curriculos escolares, porém, quase 20 anos apés sua publi-
cacao, testemunhamos nas falas de professores/as dificuldade
em trabalhar com a tematica que essa lei estabelece.

Uma pratica pedagégica, centrada no ensino da Matematica
na perspectiva da Etnomatematica, valoriza o ser humano e
seu conhecimento informal constituido na e pela cultura onde
vive, trazendo possiveis transformagoes para o ensino de todas
as disciplinas que estao na grade curricular escolar. Segundo
D'Ambrosio (2001, p. 23), um ensino que “revela praticas apren-
didas fora do ambiente escolar [pode] contribuir para uma visao
critica da realidade”.

A partirda analise dos dados da entrevista realizada com os
professores, apresentamos a seguinte proposta didatica: for-
macao com os professores (breve apresentagao do Programa
Etnomatematica, apresentacao da Lei10.639/03, apresentacao
da Proposta Didatica); oficinas envolvendo a comunidade esco-
lar (capoeira, artesanato, arte, gastronomia). As oficinas serao
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trabalhadas paralelamente com as atividades de sala de aula
envolvendo conteliidos matematicos.

Nessa direcao, valorizar as diferentes formas de reconhecer,
compreender e explicar o que nos rodeia é fundamental para
que tenhamos éxito no processo de ensino e aprendizagem. E
de fundamental importancia conhecer a diversidade cultural de
nossos alunos, pois nos permite uma melhor contextualizacao
dos contelidos, o que é fundamental para a construcao conjunta
do conhecimento.

1. PUBLICO-ALVO

Professores e alunos dos anos iniciais e finais do Ensino Fun-
damental.

2. OBJETIVOS

Identificar o olhar de professores dos anos iniciais e finais
acerca da percepgao e pratica na perspectiva de implantagao da
Lei10.639/03 em duas escolas publicas de Minas Cerais.

Resgatar a historia da Comunidade Quilombola, localizada
no municipio de Conselheiro Lafaiete, através de oficinas envol-
vendo a Ethomatematica.
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3. JUSTIFICATIVA

A partirde 2003, com a lei 10.639/03, 0 ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira tornou-se tema obrigatério no ambito
dos curriculos escolares. Porém, quase vinte anos apés sua publi-
cacgao, testemunhamos nas falas de muitos/as professores/as a
dificuldade em trabalhar com a tematica que essa lei estabelece.

Valorizar as diferentes formas de reconhecer, compreender
e explicar o que nos rodeia é fundamental para que tenhamos
éxito no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
conhecer a diversidade cultural de nossos alunos/as nos permite
uma melhor contextualizacao dos contetdos, o que é funda-
mental para a construcao conjunta do conhecimento.

Assim, o presente trabalho busca analisar o olhar da per-
cepcao e pratica de professores/as no que tange a referida lei,
além de resgatar a histéria de uma Comunidade Quilombola,
por meio de oficinas envolvendo a Etnomatematica.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1. PROGRAMA ETNOMATEMATICA E A
IMPLEMENTACAO DA LEI 10 639/03

O Programa Etnomatematica tem como principal objetivo
reconhecer, valorizar e sobretudo respeitar as diferentes praticas
de natureza matematica que diversos povos utilizam (formas de
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medir, comparar, classificar, contar, dancar, a religiao, culinaria,
vestimentas) e por conseguinte, instituir nos Curriculos Escola-
res os temas para estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
Para o Professor Ubiratan DAmbrosio, a pratica da etnoma-
tematica em sala de aula sugere seguir um caminho muito mais
abrangente de socializar e compartilhar saberes distintos.

Ao praticar etnomatematica, o educador atingira os
grandes objetivos da educa¢ao matematica, com distin-
tos olhares para distintos ambientes culturais e sistemas
de producao. Justifica-se inserir o aluno no processo de
producao de seu grupo comunitario e social e evidencia
adiversidade cultural e histérica em diferentes contex-
tos. (DAMBROSIO, 2008, p. 8)

Ensinar matematica na perspectiva da Etnomatematica tor-
na-se impossivel sem resgatar os saberes, fazeres e valores que
os alunos trazem de casa. Para que essa pratica se concretize é
indispensavel ao professor escutar seus alunos/as, assim como
éindispensavel ao/a aluno/a dialogar com seu/sua professor/a
e seus colegas.

Uma pratica pedagégica centrada nessa dimensao valoriza
o ser humano e seu conhecimento informal constituido na e
pela cultura onde vive, trazendo possiveis transformacoes para
o ensino de todas as disciplinas que estao na grade curricular
escolar. Segundo DAmbrosio (2001, p. 23), um ensino que “revela
praticas apreendidas fora do ambiente escolar [pode] contribuir
para uma visao critica da realidade”.
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Nesse sentido, uma das fun¢des do/a educador/a é esti-
mular o desejo natural dos alunos em investigar as diferentes
matematicas utilizadas nos diversos grupos culturais. Dentro
dessa tendéncia de ensino, o/a professor/a deve valorizar os
raciocinios qualitativos e quantitativos, as formas de se pensar
e as diferentes formas de pensar. Ao compreenderem que em
cada cultura ha formas, ha saberes e fazeres distintos, podemos
comparar esses saberes com o saber formal, sistematizado e
validado pela escola, tendo a oportunidade de organizar seu
proprio pensamento, compreendendo através desta reflexdao
a importancia cultural e social de cada saber matematico que
circula no mundo da vida.

Segundo DAmbrosio (1993), ensinar matematica nessa con-
cepcao significa respeitar o que o aluno ja sabe, consiste em
reconhecer os saberes e fazeres historicamente construidos
nas culturas, estabelecendo momentos dialégicos de questio-
namentos criticos que renovam e ampliam os conhecimentos
prévios de todos os participantes do processo de aprendizagem.

Diante desse contexto, nao poderiamos deixar de falar um
pouco sobre a Lei 10.639/03. A referida lei foi publicada em 2003
pelo Governo Federal, e com ela se tornou obrigatéria a insercao
da Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo de todos os
niveis de ensino e em todas as disciplinas.

Assim, explicita a lei:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental

e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
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§1° O contelido programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacio-
nal, resgatando a contribuicao do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-
-Brasileira serao ministrados no ambito de todo o curri-
culo escolar,em especial nas areas de Educacao Artistica
e de Literatura e Histdria Brasileira. (BRASIL, 2003)

A Lei supracitada propGe novas diretrizes curriculares para
o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. A partir dessa
lei, os professores e professoras exercem um papel importante
no processo de luta contra o preconceito e discriminacao racial
na sala de aula, onde devem ressaltar a cultura afro-brasileira
como constituinte e formadora da sociedade brasileira, bem
como reconhecer o negro como sujeito historico, valorizando
seus pensamentos, ideias e culturas (musica, culinaria, danca...)
e ainda valorizar a cultura de matrizes africanas que formam a
diversidade cultural brasileira.

Enfim, o Programa Etnomatematica é uma proposta educa-
cional que visa um olhar parasala de aula, interligando saberes
e fazeres populares com saberes e fazeres académicos. Nesse
sentido, alei10.639/03 vem contribuindo com as discussoes que
relacionam a Matematica e a Cultura Afro-Brasileira.
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4.2. A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC) E AS IMPLICAGCOES
NA DIMENSAO PEDAGOGICA DA
ETNOMATEMATICA E NA IMPLEMENTACAO
DA LEI 10.639/03

O/A professor/a pode proporcionar a crianca informacdes
sobre as maneiras diferentes de viver, trabalhar e ser de outros
povos e histérias de outros tempos, mas deve se preocupar em
enriquecer esses conhecimentos, graduando os contetdos a
respeito da vida em sociedade, observando sempre a sua com-
plexidade.

Ao trabalhar com as criancas questdes, como: cultura negra,
culturaindigena, as instituicoes precisam atentar para os riscos
de se criar esteredtipos ou preconceitos.

Dessa maneira, a instituicao educativa pode constituir em
valioso espaco mediador e promotor do didlogo sobre as dife-
rencas culturais, nao sé entre os alunos, mas também entre os
familiares, profissionais da instituicao e comunidade local. Para
que isso se efetive, faz-se necessario um olhar para as habilida-
des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Otrabalho com a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nao pode se limitar a meras comemoragoes civicas e festivas do
calendario nacional, devendo ser explorado no cotidiano das
instituicoes educacionais dentro do curriculo.

Nesse contexto, precisamos dialogar com aimplementacao
de uma proposta pedagdgica que contemple agoes educativas
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que podem fazer ligacoes da sala de aula com a cultura africana.
Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento que aponta alguns caminhos que podem ser tra-
balhados na dimensao pedagdgica da Etnomatematica como
possibilidade de implementacao da Lei10.639/03.

5. METODOLOGIA

Esse trabalho foi pensado para ser desenvolvido junto a
professores/as e alunos/as dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental de duas escolas publicas.

Nesse sentido, a pesquisa em questao objetivou analisar o
conhecimento prévio dos/as professores/as em relacao a im-
plementacao da Lei 10.639/03. O percurso metodolégico para
realizacao da pesquisa foi: i) Pesquisa bibliografica sobre a Et-
nomatematica e seus estudiosos; ii) Encontros em grupo para
discussao e elaboracao de questionario que foi utilizado na
coleta de dados; iii) Elabora¢ao da proposta didatica.

6. ANALISE DE DADOS

A pesquisa foi realizada com professores/as dos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental de escolas publicas acerca de
questoes educacionais relacionadas a uma matematica antir-
racista.

Nesse contexto, a interpretacao de dados mostra que 6
(85,7%) dos/as professores/as que responderam a pesquisa
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conhecema Lei10.639/03. Um dado que mostra a importancia
da sua implementacao.

Emrelacao a trabalharouja ter trabalhado emsala de aula
com questoes da histéria e cultura afro-brasileira e africana,
5 (71,4%) dos/as professores/as que responderam a pesquisa
disseram que ja sim. Isso é importante para a cultura e vida so-
cial dos alunos envolvidos.

Nesse direcionamento, uma questao necessaria para uma
sociedade antirracista foi sobre abordar a questao racial durante
todo o ano letivo. Dos professores que responderam a pesquisa,
5(71,4%) disseram que trabalham com essas questoes durante
todo o ano.

Nesse sentido, outra questao importante foi com relagdo a
trabalharoujater trabalhado com alunos de comunidade qui-
lombola. Dos/as professores/as que responderam a pesquisa,
4 (57,1%) ja trabalharam com alunos da comunidade quilom-
bola. Isso se da pelo fato de ter uma comunidade quilombola
entre duas cidades onde a pesquisa foi realizada.

A interpretacao dos dados também mostra que 4 (42,9%)
dos/as professores/as que responderam a pesquisa afirmaram
ter conhecimento de movimentos culturais advindos do conti-
nente africano na cidade em que moram.

Sobre conhecer alguma religido africana, 6 (85,7%) dos/as
professores/as que responderam a pesquisa conhecem, e as
religides citadas foram Candomblé e Umbanda.

No sentido pedagdgico, foi perguntado sobre conhecer al-
guma habilidade da BNCC que contemple o trabalho com a
proposta da Lei 10.639/03: 5 (71,4%) dos/as professores/as que
responderam a pesquisa disseram conhecer habilidades no En-
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sino Religioso, Lingua Portuguesa e habilidades que contem-
plem a diversidade.

Uma questao muito importante para todas as pessoas en-
volvidas com a educacao escolar foi como a cultura africana é
difundida nas escolas, e quais acdes pedagdgicas tém direcio-
nado o seu ensino na sala de aula. Os/as professores/as respon-
deram que através da mdasica, culinaria, idiomas e estimulo da
oralidade e expressividade dos alunos.

A Gltima pergunta realizada foi de que maneira podemos
inserira cultura africana em nossos planos de aula. As respostas
foram: feira cultural, culinaria, pesquisa sobre a histéria das
moradias e da sociedade do municipio em que reside e sobre
adiversidade.

A partirda analise dos dados, apresentamos a seguinte pro-
posta didatica:

7. PROPOSTA DIDATICA

A pesquisa foi realizada com professores/as dos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental de escolas publicas acerca de
questoes educacionais relacionadas a uma matematica antir-
racista.

1 ETAPA - FORMACAO COM 0S
PROFESSORES
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» Breve apresentacdo do programa Etnomatematica;
» Apresentagao da lei 10.639/03;
» Apresentacao da proposta didatica.

2 ETAPA - OFICINAS ENVOLVENDO A
COMUNIDADE ESCOLAR

As oficinas serdo trabalhadas paralelamente com as ativi-
dades de sala de aula.
» Oficinas:

-Capoeira
» Conteldo matematico trabalhado: geometria espa-
cial; geometria plana; dngulos.

- Artesanato
» Conteldo matematico trabalhado: formas geomé-
tricas; modelagem; mosaico.

-Arte
» Conteldo matematico trabalhado: formas geomé-
tricas; construgcao geométrica.

-Gastronomia
» Conteudo matematico trabalhado: unidades de me-
didas; proporg¢éao; regra de trés.
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PROPOSTA 3

RESUMO

A proposta conecta as aulas de matematica a histéria e cultu-
ra africana por meio da utilizagao dojogo de tabuleiro africano
Ntxuva, com origem mais provavel no Kemet (Egito), voltando-
-se a0 enriquecimento da aprendizagem dos(as) estudantes em
articulacao ao reconhecimento e valorizagao do legado africano.

1. PUBLICO-ALVO

Anos iniciais do Ensino Fundamental.

2. OBJETIVOS
2.1. GERAL

Inserir o uso de jogos africanos nas aulas de matematica.

2.2. ESPECIFICOS

» Apresentar os jogos africanos como formas para
aprendizagem matematica.

» Discutir aspectos geograficos, culturais, histéricos,
geopoliticos, sociais, linguisticos, espirituais, artisticos,
tecnoldgicos, a organizagéao politica, os modos de vida,
os valores presentes nas sociedades africanas.
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» Proporcionar a compreensao da anterioridade do
pensamento matematico africano.

» Proporcionar o entendimento de que diferentes po-
vos desenvolvem e desenvolveram ao longo da histéria
seus proprios meios de matematizar as suas praticas
cotidianas.

» Fomentar oportunidades para que os(as) estudantes
possam refletir as situagdes sociais e raciais e estabe-
lecer um processo de valorizagao de si e do outro.

» Fortalecer nos/as estudantes o reconhecimento de
suas raizes e de sua competéncia cognitiva.

» Realizar vivéncias matematicas atravessadas pela
ludicidade proporcionadas pelos jogos africanos.

» Possibilitar aprendizagem matematica associada ao
pertencimento étnico-racial e cultural.

3. JUSTIFICATIVA

A lei10.639/2003 nos orienta a inserir a cultura e histéria
africana e afro-brasileira nas diferentes praticas educativas de-
senvolvidas na escola, contudo, dezoito anos ap6s sua promul-
gacao, é perceptivel que tais discussoes ainda se fazem timidas
nos curriculos escolares, principalmente em disciplinas em que
tradicionalmente nao se fez campo de reflexao sobre a historia
e cultura, como matematica, quimica, fisica, biologia. Por outro
lado, olhando para a matematica, a legislacao nos leva a inda-
gacio: quanto de Africa esta presente nas aulas de matematica?
Ouainda: o ensino da matematica tem servido a que em nossas
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escolas e universidades? Podemos afirmar que por muitos anos
tem servido a manutencao de narrativas e histérias que excluem
a producao intelectual, cientifica e tecnolégica de povos pretos
e originarios, sendo muitas vezes trabalhada de forma fria, dis-
tante de suas possiveis funcoes sociais e de elementos historicos
que se conectam a identidade de diferentes povos.

Contudo, ao olhamos para a histéria e para os fenomenos das
diferentes ciéncias do conhecimento, partindo de perspectivas
como o paradigma da afrocentricidade e a etnomatematica,
vemos que ha muito de Africa a ser apresentado nas aulas de
matematica, especialmente, por meio de jogos, que se cons-
tituem como meio de ensino ladico e significativo. Além de
ser um bem cultural africano, o jogo é considerado parte da
etnomatematica, pois compoe o conhecimento matematico
desenvolvido fora do eurocentrismo, aplicado na solugao de
suas realidades (PAIVA, 2018).

Alguns dentre nés nao receberam na sua educacao e
formacao de cidadaos, de professores e educadores o
necessario preparo para lidar com o desafio que a pro-
blematica da convivéncia com a diversidade e as ma-
nifestacoes de discriminacao dela resultadas colocam
quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta
de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem du-
vida, o objetivo fundamental da nossa missao no pro-
cesso de formacao dos futuros cidadaos responsaveis
de amanha. (MUNANGA, 2005, p.15)
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Em face aos aspectos discutidos e repercutidos por Munanga
(2005), compreendemos que essa proposta justifica-se ao con-
sideramos que a populacgao brasileira é majoritariamente for-
mada por pessoas negras, e consequentemente essa realidade
esta expressa nas escolas, particularmente nas escolas publicas,
que os curriculos escolares ainda sao atravessados pelo racismo
e pela narrativa eurocéntrica, entendendo a responsabilidade
e obrigatoriedade do ensino prevista na Lei 10.639/03 e do di-
reito dos(as) estudantes serem apresentados a sua cultura e
histéria nas diferentes areas de conhecimento no seu processo
formativo.

Além da nossa implicacdo como professores/as negros/as
que acreditam na potencialidade dos conhecimentos africanos
para enriquecimento da aprendizagem dos(as) estudantes, con-
sideramos que a proposta € pertinente, por abordar elementos
que a caracterizam como propulsora de uma matematica an-
tirracista, aproveitando as aulas de matematica para, além de
realizar calculos para solugdes de problemas, também fortalecer
nos/as estudantes o reconhecimento do legado africano (e das
proprias raizes, quando for o caso) e percepcao das proprias
competéncias cognitivas.

4. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Ao pensarmos a aplicacao dalei10.639/2003, nos ancoramos
na Etnomatematica, e na Afroetnomatematica?, como campos

3 Etnomatematica é um programa de pesquisa que procura “entender o saber/
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de ensino e investigacao, que entendem a importancia de con-
testamento das praticas matematicas académicas e escolares
como Unicas formas de sistemas de contagem, classificacao,
organizacao, medicao e inferéncia. Acreditamos que é impor-
tante refletir sobre formas de aproveitar as aulas de matemati-
ca para, além de realizar calculos para solucdes de problemas,
também fortalecer nos/as estudantes o reconhecimento de suas
raizes e de sua competéncia cognitiva. Santos (2008) afirma
que os(as) estudantes reclamam sobre as dificuldades de se
aprender Matematica, e analisa que em parte isso se da pela
dificuldade de compreensao da légica presente em cada co-
nhecimento matematico e em parte pela falta de identificacao
com o conhecimento, cultural ou socialmente falando. Por outro
lado, DAmbrosio (1998) acena que:

Cada grupo cultural tem suas formas de matematizar.
N3o ha como ignorar isso e ndo respeitar essas parti-
cularidades quando do ingresso da crianca na escola.
Nesse momento, todo o passado cultural da crianca
deve ser respeitado. Isso nao sé lhe dard confianca em
seu proprio conhecimento, como também lhe dard uma
certa dignidade cultural ao ver suas origens culturais
sendo aceitas por seu mestre e desse modo saber que

fazer matematico ao longo da histéria da humanidade, contextualizando em dife-
rentes grupos de interesses, comunidades, povos e na¢des.” (DAmbrosio, 2005, p.
17) Afroetnomatematica é a area da pesquisa que estuda os aportes de africanos e
afrodescendentes a matematica e a informatica, como também desenvolve conhe-
cimento sobre o ensino e o aprendizado da matematica, da fisica e da informatica
nos territorios da maioria dos afrodescendentes. (CUNHA, 1995)
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esse respeito se estende também a sua familia e a sua
cultura. (DDAMBROSIO, 1998, p.17)

Conformessinalizado por DAmbrosio (1998), percebemos que
é possivel construir uma educacao matematica com aproxima-
¢Oes entre o conhecimento local e o conhecimento universal, de
maneira contextualizada, e com deslocamento de narrativas
histéricas. Dessa forma, para entender os etnosaberes consti-
tuidos pelos negros, é primordial utilizar da cultura africana, por
meio de uma abordagem dialégica, advinda de uma liberdade
de pensamento e de uso da linguagem, para estabelecer uma
problematizacao (FREIRE,1993). Tal deslocamento de curriculo
e praticas é essencial para que os(as) estudantes negros(as) pos-
sam ressignificar a sua existéncia com a construcao de uma nova
identidade negra, regada por uma autoestima de ser quem ele/a
é—sem interferéncias maléficas da cultura dominante—, ou seja,
ter uma nova visao do mundo com “olhos de negro”, ao passo
que permite aos(as) estudantes nao negros(as) compreender a
diversidade de legados sociais e os modos diferentes de mate-
matizar as praticas cotidianas. Sobretudo, com essa interacao
amparada na problematiza¢do manifestada pela escolha dos
jogos africanos e a abordagem epistemolégica do contexto em
que estao inseridos.

Cabe destacar que ao tratarmos de aspectos relacionados
a cultura e histéria africana, isso requer também nos debru-
carmos sobre conceitos e significados de cultura, civilizacao
e africanidade, pois a cultura africana é extraordinariamente
diversa e complexa.
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Eimportante destacar ainda que a criacio da lei10.639/2003
possibilita estabelecer fontes interculturais, que sdo construidas
em especial pela Antropologia, possibilitando a compreensao e
valorizacao da relacao com o outro, fundamentada a partir de
um olhar para a pluralidade. (CGONCALVES, 2017)

5. METODOLOGIA

Como base para a construcao de praticas de ensino que co-
nectam as aulas de matematica a histéria e cultura africana,
propomos a utilizacao do jogo de tabuleiro africano Ntxuva,
tradicional na Africa subsaariana, com origem mais provavel no
Kemet (Egito). Esse jogo é uma variante do Mancala, familia de
jogos de tabuleiro com varias cavidades e com o principio geral
de distribuicao e conexao de pecas.

Acreditamos como Forde (2008), que os jogos de tabuleiro
africanos podem contribuir para o desenvolvimento do racio-
cinio, da estratégia, da concentracao e da reflexao, qualidades
importantes no desenvolvimento dos conhecimentos matema-
ticos, favorecendo a destreza manual,a aplicacao das operagoes
basicas mentalmente, a resolucao de problemas combinatérios
simples. Como uma motivacao, a proposta pretende partir dos
conhecimentos prévios das criancas e em pré-requisitos a serem
adquiridos com a apresentacao de situacoes que proporcionem
uma evolucao escalonada e gradativa das acoes voltadas para a
educacao matematica. Desse modo, propomos o seguinte dese-
nho metodolégico para desenvolvimento da proposta didatica:
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» 13 ETAPA: Em primeiro momento, apresentaremos
aos(as) estudantes a familia de jogos Mancala. Nessa
aproximacao, serao feitas reflexdes que envolvem a histo-
riografia africana, aspectos geopoliticos, culturais, sociais
gue se conectam aos jogos de tabuleiro africanos, asso-
ciando as discussoes ao pensar matematico africano. Em
seguida, serao apresentados diferentes tipos de jogos
ligados a familia Mancala, e a conexao do jogo com os
conhecimentos da matematica, compartilhando as regras
e por fim organizando-se partidas entre as criancgas.
» 23 ETAPA: Em continuidade, sera apresentado o jogo
Ntxuva, abordando os aspectos histéricos geopoliticos,
culturais, filoséficos, entre outros, apresentando seus
links com algumas ideias matematicas ligadas ao jogo.
Posteriormente, discutiremos o universo do raciocinio
l6gico matematico com a exploragao das regras, cons-
truiremos tabuleiros, trabalhando os contelddos mate-
maticos circunscritos ao jogo, e finalmente as criangas
poderao jogar.
» 32 ETAPA: Como forma de sistematizagdo dos co-
nhecimentos, sera realizado um circuito de aprendiza-
gens com oficinas de producgéo dos jogos, partidas em
tabuleiro gigante, exposigao fotografica e apresentagao
oral dos conhecimentos matematicos, histéricos, cultu-
rais, filosoficos, desenvolvidos na proposta, destinados
a partilha das aprendizagens com outras turmas.

Ao estabelecermos essa metodologia, acreditamos que po-
demos incentivar os(as) estudantes a vivenciar uma matema-
tica que se aproxima de suas potenciais funcoes sociais e de
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elementos histéricos que se conectam a identidade do povo
negro, permitindo-lhes pensar nas préprias potencialidades e
protagonismos por meio de uma educagao matematica conecta-
da com o conhecimento local, de maneira contextualizada, por
meio de experiéncias pedagdgicas orientadas para a construcao
de politicas de conhecimento constituidas a partir de narrativas
histdricas e culturais africanas.
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RESUMO

Esta proposta didatica foi desenvolvida a partir de uma ativi-
dade do curso Etnomatematica, Modelagem Matematica e Formagao
de Professores: possibilidades de implementacdo da lei10.639/2003 no
ensino de matematica, que objetivava promover discussoes acerca
de uma Educa¢ao Matematica voltada para as questoes étnico-
raciais. Nesse sentido, para atender a atividade, foi criado um
curso no formato hibrido com o objetivo de explorar a relacao
entre a Lei 10.639/2003, a histéria da Africae a importancia da
cultura desse povo e os processos de ensino e aprendizagem
da Matematica. Esse curso foi idealizado para estudantes da
licenciatura em Matematica e estudantes da licenciatura de
Pedagogia. A proposta convida os estudantes a aprender sobre a
valorizacdo da cultura africana e pensar sobre processos étnicos
para ensinar Matematica. A metodologia do curso contempla
utilizar e vivenciar o modelo de Metodologia Ativa de Aula In-
vertida. A Aula Invertida demanda trés acoes: contato com o
conteldo tedrico ou atividades que nao demandam participa-
cao do/a professor/a antes do momento da aula; aula (presen-
cial ouvirtual) com a presenca do/a professor/a, normalmente
utilizada para debater sobre o assunto, resolver problemas ou
desenvolver atividades que dependam da presenca do/a pro-
fessor/a, e, por fim, o periodo pds-aula, que neste curso sera o
momento intitulado Roda de Didlogo. Para as aulas sincronas,
foi escolhido um dia fixo da semana, com turno especifico e
horario determinado. Como tecnologia da informacao e comu-
nicagao, optou-se pelo uso do Google For Education e em especial
dos recursos Google Classroom e Meet. O aplicativo WhattsApp
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também foi eleito para ambiente de troca e interagao sobre as
informacoes do curso.

1. PUBLICO-ALVO

Estudantes de licenciatura em Matematica e estudantes de
licenciatura em Pedagogia.

2. OBJETIVOS

ExplorararelacaoentreaLei10.639/2003, a histdéria da Africa
eaimportancia da cultura desse povo e os processos de ensino
e aprendizagem da Matematica.

3. JUSTIFICATIVA

A Lei10.639 foi promulgada no Brasil em 2003, versa sobre
o ensino da histéria e a cultura afro-brasileira e africana e res-
saltaaimportancia da cultura negra na formacao da sociedade
brasileira. Entretanto, mesmo com 18 anos de existéncia, essa
Lei ainda precisa de disseminacao e um forte processo de sen-
sibilizacdo para poder atender as expectativas de minimizar
a cultura racista existente no Brasil. No intuito de contribuir
com esse processo, avaliamos ser de extrema importancia que
essa Lei seja discutida de forma multivariada, especialmente
na formacao de professores/as.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerar que o Brasil ainda vive ideias do colonizador, num
sistema eurocéntrico (SANTOS, 2008), é fundamental para ava-
liara importancia de um trabalho pontual na formacao inicial
e continuada de professores/as.

O processo de ensino e aprendizagem de Matematica, numa
perspectiva da Etnomatematica, tem o intuito de explicar, co-
nhecer e entender saberes e fazeres de distintos povos (DAM-
BROSIO, 2009, p. 60). Desse modo, a partir da definicao de
D'Ambrosio (2002, 2004, 2009, 2012), a concepcao deste curso
de extensdo pretende abordar sobre elementos para criar ex-
periéncias praticas e tedricas que contribuam para um ensino
eaprendizagem de Matematica numa perspectiva que permita
analise critica contra o racismo e seus processos ainda enraiza-
dos em nossa cultura.

Trazer essas discussoes para a formacao de professores é de
suma importancia para contribuir com a construcao dos saberes
dos docentes. Tardif (2014) chama de saberes profissionais o
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de forma-
cao de professores, sejam na formacao em escolas normais ou
faculdades de Ciéncia da Educacao. Para ele, além dos saberes
produzidos pelas ciéncias da Educacao e pelos saberes pedagé-
gicos, a pratica docente incorpora os saberes sociais definidos e
selecionados pelas instituicoes universitarias. Ele destaca ainda
que estes saberes se integram igualmente a pratica docente
através da formacao inicial e continuada dos/as professores/as
nas diversas disciplinas oferecidas nas universidades.
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Nesse sentido, avaliamos sobre a importancia de um curso
com foco nas questdes da Lei 10.639 e das questoes étnico-ra-
ciais e isso nos reporta novamente a Tardif (2014) quando ele
nos faz refletir sobre os saberes curriculares, afirmando que os
profissionais devem se apropriar deles durante a formacao. Para
esse autor, estes saberes apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares (objetivos, contetidos, métodos)
que os/as professores/as devem aprender a aplicar. Ele ressalta
ainda que o conjunto de saberes que fundamentam o ato de
ensinar no ambiente escolar provém de fontes diversas como
formacao inicial e continuada, conhecimento das disciplinas,
curriculo, entre outros (TARDIF, 2014).

Assim, os programas de ensino deste curso foram concebidos
para contribuir com a organizacao dos saberes profissionais dos
professores, que devem ser “plurais, compésitos e heterogéneos”
(TARDIF, 2014, p. 61), pois irao compor o saber-fazer e o saber-ser.

5. METODOLOGIA

A proposta consiste em um curso de extensdo idealizado para
compor 12 horas de curso. Sera utilizada metodologia hibrida
em modelo de sala de aula invertida em oito encontros sincro-
nos e quatro encontros assincronos de 2 horas cada um. A pro-
posta do curso foi organizada para que ocorra dentro do prazo
de 2 meses. Nesta proposta apresentaremos modelo para meses
de setembro e outubro. O objetivo do primeiro més é explorar
arelacdoentreaLei10.639, a histéria da Africa e aimportancia
da cultura desse povo para os processos de desenvolvimento de
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propostas para a Educacao Matematica. O objetivo do segundo
meés trata de construir processos de ensino e aprendizagem da
matematica a partir de elementos da histéria africana.

Como atividade avaliativa, inspirados no que vivenciamos
neste curso, foi proposta atividade em grupo, sendo que cada
grupo devera construir uma proposta de ensino de matematica
com praticas antirracistas. A escolha do publico-alvo ficara a
critério de cada grupo.

Importante ressaltar que foi montada uma sala no Goo-
gle Classroom que podera ser acessada pelo Cédigo da turma:
eyqppuq.

O objetivo da criacao dessa sala foi organizar melhor todos
0s momentos sincronos e assincronos, bem como disponibilizar
material a ser estudado e informes importantes. Na sala do Goo-
gle Classroom o participante do curso de extensao ird encontra-la
dividida por se¢des: na primeira secao, intitulada ORIENTA-
COES_E_CRONOGRAMA, o participante do curso terd acesso a
programacao do curso; na secao POR_QUE_DEVO_ME_INTE-
RESSAR_POR_ESTE_TEMA, o participante encontrara material
ejustificativa sobre a lei; na secio VAMOS_COMECAR, o partici-
pante encontrard matérias diversas em formato de video, artigos
académicos e textos sobre o tema; existem ainda quatro se¢oes
intituladas SALAS_ASSINCRONAS em que o participante encon-
trard material de estudo sobre o tema e atividade a ser realizada
em cada uma delas; por fim, ha também cinco secdes intituladas
AULAS_SINCRONAS em que, através do Google Meet, ira ocorrer
a mediacao dos formadores com os participantes a partir das
questoes problematizadoras enviadas pelos participantes du-
rante o curso. Portanto as aulas sincronas foram pensadas para
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ocorrerem através do protagonismo dos participantes através
da metodologia de roda de didlogos; a Gltima secao, intitulada
RODA_DIALOGO_APRESENTACAO_FINAL, foiidealizada para
apresentacao das propostas criadas pelos grupos.

Para ilustrar, no Quadro 1, serdo apresentadas toda a com-
posicao de datas, metodologia adotada em cada encontro e

proposta de atividade para participantes referente a primeira
etapa do curso. Relembramos que o objetivo desta primeira
etapa é explorararelacao entre a Lei10.639/2003, a histdria da

Africa e a cultura desse povo.

QUADRO 1: APRESENTAGCAO DA PROPOSTA DOS ENCONTROS
IDEALIZADOS PARA 12 ETAPA DO CURSO

Data: 06/09

Data: 08/09

Data: 15/09

Data: 20/09

Data: 22/09

Data: 29/09

1* ETAPA: Mgs de setembro de 2021
Metodoelogia: Google glassroom (2 horas para estudo de material da sala de aula invertida)

Proposta de atividade: Estudar material da sala de aula invertida
Momento didlogo: Qual sua proposta de problematizagio? (devera ser enviado uma questio
para o grupo para compor a aula do dia 15/09)
Metodologia: Encontro com carga horaria de 2h pelo Google Megt
Proposta de atividade: Professores formadores conduzirio as discussdes complementar ao
material do Google
Metodologia: Roda de Dilogo - Encontro com carga horaria de 2h pelo Google Meet
Proposta de atividade: Professores formadores conduzirio as discussdes a partir das respostas
as questdes levantadas pelos participantes e irSo propor problematizagdes sobre a tematica.

pr i do O que vocé fana?

Metodologia: Google ¢lagsroom (2 horas para estudo de material da sala de aula invertida)

Proposta de atividade: Estudar material da sala de aula invertida
Momento didlogo: qual sua proposta de problematizagio (deverd ser enviado para o grupo para
compor a aula do dia 29/09)
Metodelogia: Encontro com carga horaria de 2h pelo Google Meet
Momento didlogo: Encontro com carga horaria de 2h pelo Google Meet
Metodelogia: Encontro com carga horaria de 2h pelo Google Meef
i

dialogoe: Pr f d as discussdes a partir das respostas as
questes | das pelos p 1 e irdo propor problematizagdes sobre a temitica.
pr i do O que vocg faria?

Fonte: proprias autoras.

— 70 —



PROPOSTA 4

No Quadro 2, serao apresentadas toda a composicao de

datas, metodologia adotada em cada encontro e proposta de

atividade para participantes referente a segunda etapa do curso.

Relembramos que o objetivo desta segunda etapa é construir

processos de ensino e aprendizagem da Matematica a partir de

elementos da histdria africana.

Quadro 2: APRESENTACAO DA PROPOSTA DOS ENCONTROS

Data: 06/10

Data: 13/10

Data: 20/10

ATIVIDADE
AVALIATIVA

IDEALIZADOS PARA 22 ETAPA DO CURSO

28 ETAPA: Més de outubro de 2021
Metodologia: Encontro com carga horana de 2h pelo Google Mget

Proposta de atividade: Estudar material da sala de aula invertida
Momento didlogo: qual sua proposta de problematizagio (devera ser enviado uma questio para o
grupo para compor a aula do dia 20/10)

Metodologia: Encontro com carga horaria de 2h pelo Google Mest

Proposta de atividade: Professores formadores conduzirio as discussdes complementar ao
material do Google Classroom.

Metodologia: Google glassroom (2 horas para estudo de material da sala de aula mvertida)

Proposta de atividade: Estudar material da sala de aula invertida
Explicagdo da Atividade avaliativa e Distribui¢3o dos Grupos
Apresentagio da proposta: cada grupo devera construir uma proposta de ensino de matematica
com praticas antirracista A escolha do publico-alvo ficari a critério de cada grupo.
Professores formadores conduzirio as discussdes a partir das respostas as questdes levantadas
pelos participantes e irio propor probl -Bes sobre a
prot: i do
Roda de Didlogo: Apresentacdio dos grupos: O que voceé faria?

Montagem da Sala no Google Classtoom e atividade avaliativa

Apresentacdio dos grupos sobre a proposta de ensino de matematica com praticas antirracista para
perfil de publico-alvo escolhido para cada grupo.

Sobre a proposta de Apresentacio: a data proposta fo1 27 de outubro de 2021

Fonte: proprias autoras.
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RESUMO

O projeto apresenta uma discussao sobre a matematica an-
tirracista e sua intervencao nas dificuldades dos/as estudantes
e professores/as em se reconhecerem como negros/as e das nos-
sas ancestralidades, sendo que este projeto trara aprendiza-
gem de forma significativa, promovendo reflexdes e com isso
trard uma constru¢ao de um novo olhar/nova identidade do/a
professor/a e estudante. Trazendo a descricao, videos e anali-
se de textos relacionados ao tema, verificamos a importancia
de haver, além de uma matematica antirracista, também uma
educacao que siga essa linha, justamente para que se possa
calcar propostas de mudancas visando ao ensino-aprendiza-
gem dos/as estudantes. Buscou-se, nesse projeto, analisar como
através da intervencao e mediacao podemos utilizar uma ma-
tematica antirracista, para desenvolver as diversas habilidades
dos estudantes e professores. Em geral, tratamos do uso das
interven¢oes de uma matematica antirracista em sala de aula
como um item que deve auxiliar o ensino e aprendizagem dos/
as estudantes.

1. INTRODUCAO

Este projeto delineou-se, com mais clareza, em funcao das
explanacoes que foram realizadas durante a formacao continua-
da de professores/as, por uma educacao matematica antirracis-
ta, o qual foi embasado nalei10.639/03. O ensino étnico-racial,
numa visao antirracista, precisa estar comprometido com o
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autorreconhecimento e o reconhecimento do outro, e sua prati-
ca estara relacionada com ruptura de paradigmas étnico-raciais.

O trabalho étnico-racial é algo que precisa analisar as cate-
gorias politicas de raca e etnia, considerando a desigualdade
estrutural do Brasil e as implicacoes nos diversos contextos
(historico, social, cultural, politico e econémico). Conhecer os
marcos histéricos conceituais e legais, tendo no¢ao de direitos
humanos e sua construcao para as politicas publicas afirmativas
e reparatdrias na sociedade brasileira.

E preciso refletir sobre a matematica antirracista e como
ela pode ser utilizada para que a proposta de um trabalho
diferenciado seja eficiente, utilizando-a para ministrar uma
aula diferenciada, que permita aos/as estudantes um olhar di-
ferenciado para sua histéria e a ancestralidade que permeia
todos nos.

2. PUBLICO-ALVO

Professores e Professoras de uma escola piblica que atuam
na modalidade EJA 1° Segmento.

3. OBJETIVOS
3.1. GERAL

Aproximar os/as estudantes e professores/as da EJA com a
sua heranca cultural de modo afetivo.
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3.2 ESPECIFICOS

» Explanar sobre a formagéo do povo brasileiro (mito

da miscigenacao romantizada), a qual é aplicada no

contexto histérico de forma “agradavel”;

» Contextualizar situagdes étnicas para que o/a estu-

dante reconheca o outro como negro/a (romper com

o colorismo);

» Realizar debates e dindmicas de autoconhecimento

e reconhecimento étnico, para que os envolvidos pos-

sam romper com essa cultura racista;

» Sensibilizar os/as participantes para que tenham
um olhar diferenciado sobre si e 0 outro;

» Desenvolver métodos para que todos participem da

cultura antirracista;

» Conectar com a ancestralidade, trazendo aspectos

imateriais para a construg¢do dos sujeitos de maneira

atitudinal, procedimental e conceitual.

4. JUSTIFICATIVA

A tematica étnico-racial, em geral, é considerada como apén-
dice, algo a mais a ser realizado de forma pontual e muitas vezes
descontextualizada. Devido a necessidade de mostrar que a Lei
n°10.639/03, alterada pela Lei N°11.645/08, esta sendo cum-
prida, muitas vezes esse contelido é apresentado na forma de
atividade ou entao de projeto, considerando assim a tematica
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étnico-racial um contelido a mais, apartado das atividades co-
tidianas da escola.

O ensino étnico-racial, numa visao antirracista, precisa estar
comprometido com o autorreconhecimento e o reconhecimento
do outro, e sua pratica estara relacionada com ruptura de para-
digmas altamente racistas.

Otrabalho sobre as relacoes étnico-raciais é algo que precisa
analisar as categorias politicas de raca e etnia, considerando a
desigualdade estrutural do Brasil e as implicagoes nos diversos
contextos (histérico, social, cultural, politico e econémico). No
ambito da educacao, faz-se necessario conhecer os marcos his-
toricos conceituais e legais, tendo no¢ao de direitos humanos e
sua construcao para as politicas publicas afirmativas e de repa-
racao nasociedade brasileira. Entendemos que o projeto podera
comecar pelos/as docentes com os contetidos conceituais para
reverberar no desenvolvimento de contetdos atitudinais e com-
portamentais dos educandos e das educandas da Educagao de
Jovens e Adultos.

5. FUNDAMENTACAO TEORICA

O publico da EJA apresenta suas especificidades por diversas
questoes: género, étnico-racial, profissional, geracional e tam-
bém uma acentuada diferenca nas faixas etarias, chamando
atencao para asuajuvenilizacao. No que tange a questao étni-
co-racial, Nilma Lino (2011) faz a seguinte afirmacao: “E é a partir
do alargamento da concepcao e da pratica de EJA, compreen-
dendo-a na sua dindmica conflitiva no contexto dos processos
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e construcoes histéricas, sociais e culturais, que encontraremos
espaco para uma reflexao proficua entre EJA e a questao racial”.
Diante dessa afirmativa, devemos estar atentos aos processos
de aprendizagem desses sujeitos de direitos, levando em con-
sideracdo o seu pertencimento étnico-racial, as suas histérias
de vida e sua insercao nos processos educativos.

Que os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos — EJA —se-
jam mobilizados através do processo de ensino e aprendiza-
gem arefletir,dialogar e interagir sobre a valorizacdo da nossa
lingua como expressao das pessoas e povos para o exercicio da
cidadania a partir desse tema e atuar de forma interdisciplinar
e transdisciplinar para a construcao dos saberes elencados de
cada um dos componentes.

Na perspectiva do autoconhecimento, enquanto individuo
subjetivo, que conheca a sua histéria e o legado dos seus an-
cestrais africanos, cuidando do desenvolvimento das suas ca-
pacidades, autonomia e provocando o seu protagonismo na
medida que agrega novos conhecimentos, contextualizando
sempre a realidade.

6. METODOLOGIA

Através de plano de intervencao social (criacao dos estu-
dantes, palestras aplicadas fora da sala de aula—para a escola
publica, podcasts, sites interativos, entre outras ideias dos partici-
pantes), os/as estudantes vao apontar para acao na comunidade
em que estao inseridos.
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A avaliacdo sera formativa e qualitativa durante todo o pro-
cesso de aprendizagem sem ter uma nota final, pois a cultura
da nota nao é a mesma que a cultura do conhecimento.

Trabalharemos também com a autoavalia¢do (tanto com os/
as formadores/as e os/as professores/as), mostrando através do
percurso do projeto, cujas modelares tém cunho reflexivo, por
exemplo, promovendo debates contextualizados, oportuni-
zando assim um olhar para o reconhecimento das identidades
e dos saberes da didspora africana até entao marginalizados.

Nosso projeto busca desenvolver agoes na escola com base
em pesquisas feitas por intelectuais negros e negras, como
Abdias do Nascimento e Sueli Carneiro, dentre outros. Que as
relacOes étnico raciais no contexto escolar proporcionem a valo-
rizacao da histéria e da cultura da populagao negra, bem como
o fortalecimento identitario da populacao negra, rumo a cons-
trucao de um olhar critico-reflexivo em prol da justica racial.

Essa proposta pedagégica se assenta sobretudo na urgéncia
de mudanca no paradigma do nosso contexto social e histérico,
pois se faz necessario que nossa educacao escolar esteja a ser-
vico da formacao de sujeitos atuantes antirracistas.

METAPA:

Reunir a equipe pedagégica da escola e apresentar uma pes-
quisa da matricula escolar na Rede Piblica, a qual comprova que
apopulagao brasileira é formada a partir dos povos africanos, e
uma grande parcela tem o fendtipo e a cor parda e preta, no sen-
tido de sensibilizar educadores e educadoras para uma praxis
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que ressalta o valorda cultura brasileira. Em seguida, apresen-
tar o Projeto Etnico-Racial: um olhar afetivo, com seus objetivos,
para propor um tempo de estudo com autores que tratam das
relagOes étnico raciais e do racismo no Brasil, dialogando ainda
sobre transdisciplinaridade nas aulas de todas as disciplinas,
inclusive de Matematica.

24 ETAPA:

Com base nesse projeto, construir propostas de atividades
a partir das aprendizagens esperadas que constam na BNCC e
no curriculo da cidade, relacionando as questoes raciais, proble-
matizando os contetidos e lancando mao de literatura e videos
para apoiarem as aulas.

34 ETAPA:

Aplicar o Projeto Etnico-Racial: um olhar afetivo nas turmas do
1°Segmento da E]JA, a partir da formacao dos professores e pro-
fessoras e do planejamento feito coletivamente com base nesse
projeto. O projeto serad trabalhado dentre outras estratégias com
uma metodologia freiriana, ou seja, como circulo de cultura e
utilizando palavras geradoras para sensibilizar e envolver todos
e todas na tematica proposta. Pensar uma culminancia do tipo
Sarauda Diaspora onde os/as estudantes apresentarao diversos
aspectos culturais dos nossos ancestrais.
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RESUMO

O trabalho se inscreve no cumprimento da Lei 10.639/03
na disciplina de matematica e nos principios do Programa de
Etnomatematica. Com ele procuramos evidenciar o reconhe-
cimento de saberes invisibilizados pelas praticas educativas
hegemonicas, possibilitando tanto reflexdes que promovam
uma autoidentificacao afrodescendente, assim como o aumento
da sua autoestima, como o fortalecimento das relacoes entre os
e as estudantes na discussao e combate ao racismo estrutural,
mediante a valorizacao da cultura africana. O Jogo Mancala,
de origem africana, por sua histéria e l6gica de construcao e
resolucao, se apresentou como importante na aprendizagem
de matematica e na reflexdo sobre o brincar e 0 jogo como ativi-
dades humanas em suas dimensdes histéricas e sociais. Enten-
dendo ojogo como possibilidade de reconstrucao das relagoes
humanas na producao da vida coletiva, a escolha da Mancala
pareceu-nos oportuna uma vez que, na sua l6gica de resolucao,
jogar se torna uma atividade que se realiza pela existéncia soli-
daria de seis elementos descritos como fundantes no Programa
Etnomatematico pelo educador Ubiratan D"’Ambrosio: indivi-
duo, um outro individuo, a natureza (no sentido amplo, cdsmico)
e as relacoes entre esses trés. Neste trabalho, além de conhecer
ojogo Mancala Il, o tabuleiro, as regras, sua origem e de que
formaseinsere na cultura africana, é apresentado um conjunto
de atividades ja aplicadas a estudantes de 6° ano, que partem
da construcao do tabuleiro parajogar, em que se desenvolvem
estratégias de calculo mental e investigacdes sobre algumas
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relacdes matematicas envolvidas no jogo, particularmente a
aprendizagem de figuras geométricas.

1. PUBLICO-ALVO

Ensino Fundamental—6°ano.

2. OBJETIVOS

» Promover o cumprimento da Lei 10.639/03 na dis-
ciplina de matematica.

» Debater o cumprimento da Lei 10.639/03 na escola
junto aos pares e comunidade escolar.

» Evidenciar o reconhecimento de saberes invisibili-
zados pelas praticas educativas hegemonicas.

» Promover os principios do Programa da Etnomate-
matica.

» Possibilitar reflexdes que promovam uma autoiden-
tificacdo afrodescendente, bem como o aumento da
sua autoestima.

» Fortalecimento das relagdes entre as criancas na
discussao e combate ao racismo estrutural, mediante
a valorizagao da cultura africana.

» Propor uma reflexao sobre o brincar e 0 jogo como
atividades humanas e suas dimensoes histdricas e so-
ciais.

» Propor que o jogo manifeste a reconstrugdo das
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relagdes humanas na produg¢éo de sua vida coletiva
(plantar e colher).

» Conhecer o jogo Mancala Il, o tabuleiro, as regras,
sua origem e de que forma se insere na cultura africana.
» Construir um tabuleiro para jogar, desenvolvendo
estratégias e o calculo mental.

» Investigar relagdes matematicas envolvidas no jogo,
como fracoes e figuras geométricas.

3. JUSTIFICATIVA

No contexto de pandemia em que estamos vivendo, diversas
escolasainda nio voltaram100% as aulas presenciais. Seguem
trabalhando remotamente com os estudantes ou de modo hi-
brido, no qual ha um rodizio das turmas para frequentar as au-
las presencialmente, cumprindo o que determina o plano de
contingéncia educacional de cada estado e municipio. Como
a grande parcela dos estudantes nao tém acesso a internet e,
consequentemente, nao assistem as aulas de forma sincrona,
muitas escolas se organizaram elaborando um material im-
presso, o que fez com que muitos perdessem o interesse pelos
estudos, devido a forma com que conteidos matematicos sao
trabalhados, sem conexdo com a vida desses estudantes.

Pensando nisso, foi elaborada uma proposta didatica para
que professores de matematica possam trabalhar alguns con-
tetidos curriculares de forma a cumprir o que determina a lei
10.639/03, promovendo aos estudantes uma aprendizagem
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mais significativa de conteidos matematicos em contextos
multiculturais.

Nessa proposta, abre-se a possibilidade do resgate de sa-
beres e fazeres culturais em combate ao genocidio epistémico
(epistemicidio) e as dimensdes de atuacdo da colonialidade:
ser (nao ser) —saber (ndo saber) —poder (ndo poder) e a ideia
de histéria Gnica.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para DAmbrosio (2008, p. 8), “etnomatematica é uma forma
de se prepararjovens e adultos para um sentido de cidadania
critica, para viver em sociedade e a0 mesmo tempo desenvol-
ver sua criatividade”. Nessa perspectiva, atividades de brincar
e jogar precisam ser ressignificadas no contexto escolar. “[...]
gasta-se muito tempo com inutilidades, quando conceitos im-
portantes a vivéncia do aluno, em seu cotidiano, ficam distantes
do contexto de ensino-aprendizagem. [...] E 0 ensino da Ma-
tematica desprovido de significado para o aluno” (GRANDO,
1995, p. 21).

Nesse sentido, a formalizagao nas atitudes e nos conceitos,
que se cristalizaram como funcao da escola, remetem também
um obstaculo a fazeres praticos, ligados ao cotidiano da vida da
comunidade, por dissocia-los do saber. Desse modo o fazer foi
se constituindo numa atividade de menor status que o saber.
Curioso notar que estas funcdes sociais de saber e fazer cunha-
ram denominacgdes como homo sapiens e homo faber. Foi entao,
que em 1938, o historiador holandés Johan Huizinga propoe
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uma terceira funcao social que caracteriza a espécie humana:
ojogar.

Assim, o autor confere uma nova funcao que caracteriza nos-
sa espécie: Homo Ludens. Na obra, 0 jogo se constitui em um
fundamento da cultura humana, antecipando-a e tornando-a
possivel. Para isso, ele define 0 jogo como

uma atividade ou ocupacgdo voluntaria, exercida num certo
nivel de tempo e espacgo, segundo regras livremente consen-
tidas e absolutamente obrigatorias, dotado de um fim em si
mesmo, atividade acompanhada de um sentimento de tenséo
ealegria, e de uma consciéncia de ser que é diferente daquela
da vida cotidiana. (HUIZINGA, 1938, p. 33)

Crando, em sua pesquisa de 1995, aponta que 0s jogos po-
dem ser divididos em duas categorias: jogos pedagdgicos e os
jogos de estratégias. A autora, baseada em Huizinga, explica
que “ojogo é tomado como um fendémeno cultural que surge e
se desenvolve em uma perspectiva histérica e nao propriamente
cientifica” (GRANDO, 1995, p. 46)

Se Huizinga explora aspectos de carater antropolégicos do
jogo, o russo D. Elkonin nos apresenta uma dimensao psicol6-
gica da qual pudemos inferir sobre o papel do jogo na educa-
¢ao, uma vez que o autor identifica relagOes entre o jogar e a
formacao da personalidade. Pesquisando sobre a atividade do
brincar, Elkonin (2019, p. 47) salienta que

o chamado brinquedo primario sé é imutavel, portanto,
no aspecto geral. Na realidade, a semelhanca de todos
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os demais brinquedos, surge e muda com o tempo; a sua
historia esta organicamente vinculada a da mudanca do
lugar da crianga na sociedade e ndo pode compreender-
-se fora desta historia.

Foi nesta perspectiva que a dimensao do brincar e do jogar
apareceu para nés como uma conduta cultural, uma atividade
que reconstréi relacdes que podem ser assimiladas para critica
e formagdo de uma nova realidade. Desse modo nao seria qual-
querjogo, mesmo que africano, quilombola ou da periferia que
poderia se tornar um jogo na proposta da Etnomatematica. “O
jogo é um fendmeno natural que desde o inicio tem guiado os
destinos do mundo: ele manifesta-se nas formas que a maté-
ria pode assumir, na sua organiza¢ao em estruturas vivas e no
comportamento social dos seres humanos.” (EIGEN; WINKLEL,
1989, p. 25 apud GRANDO, 1995, p. 43)

Embora Elkonin faca referéncia a qualquer jogo, entende-
mos que o Mancala e outros jogos africanos permitem a crianca
passar

a um mundo desenvolvido de formas supremas de ati-
vidade humana, a um mundo desenvolvido de regras
das relacOes entre as pessoas. As normas em que se ba-
seiam essas relagcoes convertem-se, por meio dojogo, em
fonte de desenvolvimento da moral prépria da crianca.
(ELKONIN, 2019, p. 420)

Reafirmamos, dessa forma, nossa intenc¢ao de construir
nosso projeto com ojogo Mancala. Por meio dojogo, podemos
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trazer para asala de aula de matematica nao somente a oportu-
nidade da discussao da producao africana, mas também afirmar
que ela é uma obra de expressao auténtica da humanidade no
seu fazer, saber-fazer e saber. Para além dos conceitos matema-
ticos, a brincadeira de papéis que o jogo oferece refere-se a uma
atividade social com contetido histérico ricamente humano em
que o bem do outro é considerado nas proprias regras. Segundo
Pereira (2016, p. 8), 0 Mancala é um jogo de tabuleiro que pre-
serva “aidentidade cultural do africano, pois enquanto jogam,
0s ancioes transmitem para os mais jovens os saberes ancestrais
africanos. Na pratica do jogo, também se transmitem valores
filoséficos e sociais que contribuem para a convivéncia coletiva”.
Pereira (2011) traz diversas referéncias, mostrando como o
mancala é umjogo que tem variada pratica cultural, por diversos
fatores, dentre eles“[...] a circularidade, ancestralidade, oralida-
de, tradicao, cosmovisao africana e filosofia de matriz africana.
[...] Os movimentos circulares dojogo retratam a circularidade
que esta presente na cosmovisao africana e nas manifestacoes
culturais afro-brasileiras como roda de samba, roda de capoeira,
artes afro-brasileiras e religiao de matriz africana.” (PEREIRA,
2011, p. 73) Além desses fatores, o autor ainda aponta a circu-
laridade que se faz presente na arquitetura de varias aldeias
africanas e atribui a utilizacao e conhecimento do jogo a autoi-
dentificacdo afrodescendente e autoestima dos/as estudantes,
viabilizando assim os saberes africanos, valorizando-os.
D'Ambrosio (2008) sugere que a alternativa para nao recor-
rer no erro de fazer uma Educagao Matematica de reproducao,
na qual os alunos saem da escola passivos e sem criticidade,
“é orientar o curriculo matematico para a criatividade, para a
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curiosidade e para critica e questionamento permanentes, con-
tribuindo para a formacao de um cidadao na sua plenitude”.
(DAMBROSIO, 2008, p. 13) Nesse contexto, explanamos a seguir
ametodologia da proposta didatica que permeia a utilizagao do
jogo Mancala como ponto de partida para os objetivos descritos.

5. METODOLOGIA

A proposta foi elaborada para aulas assincronas, isto €, os
alunos recebem o material impresso (Apéndice) e desenvolvem
asequéncia didatica equivalente a um periodo de quatro aulas.
A primeira etapa dessa sequéncia compreende a apresentacao
do tema aos estudantes, situando-os que sera trabalhado na
aulaum elemento tradicional da cultura africana. Num primeiro
momento, serd explanado sobre 0 jogo Mancala, sua origem
etc. Em seguida, a explicacdo do jogo: construcao do tabuleiro,
pecas e compreensao das regras.

Acreditamos que seja primordial esta etapa de apresen-
tacao dojogo e explanacdo do contexto aos estudantes, para
que valorizem a diversidade cultural africana, reconhecendo a
importancia dojogo. Ao elaborar uma sequéncia didatica para
aulas assincronas, ressaltamos o cuidado na curadoria e preparo
do material e escrita do texto, que deve ser clara e significativa
ao estudante.

Levando em consideracao os apontamentos dos autores
Elkonin (2019), Huizinga (1993) e Grando (2000), a segunda eta-
pa refere-se aos estudantes realizarem a Atividade A do tépico
6, que consiste em construir um tabuleiro de mancala e jogar
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com alguém. Essa etapa trata do desenvolvimento do calculo
mental e estratégias e propoe-se que sejam feitos alguns ques-
tionamentos aos estudantes: Com quem vocé jogou? Quantas
partidas foram jogadas? Percebeu alguma estratégia de jogo?
(por exemplo, por qual casa é melhor comecar a primeirajoga-
da e por qué?) O que vocé achou dessa aula? () Costei! () Nao
gostei! Vocé ja conhecia 0 jogo mancala e sua origem? Deixe
sua opiniao sobre o jogo.

Por fim, a terceira etapa corresponde a Atividade B do tépico
6, que consiste em investigacoes relacionadas aos contetidos
curriculares de fracoes. Escolhemos a turma de 6° ano do Ensino
Fundamental, por articular o jogo com o contetdo de fra¢Ges.
Entretanto, a sequéncia pode ser aplicada em qualquer outra
turma ou nivel de ensino.
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APENDICE - SEQUENCIA DIDATICA
ESCOLA:

PROFESSOR(A):

Neste periodo de estudos, a proposta é conhe-
cer um dos jogos mais antigos da humanidade, o
Mancala. Vocé vai conhecer a histéria, construir um
tabuleiro e jogar para desenvolver algumas habi-
lidades matematicas, como estratégias, raciocinio
[6gico, calculo mental e estudo de fracoes.
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ORIENTACOES:

» Faca a leitura dos topicos 1, 2, 3 e 4 com bastante
atencgao.

» Se for possivel, assista ao video indicado no tépico 5.
» Realize as atividades A e B do tépico 6 e envie as res-
postas para mim.

1. UM POUCO SOBRE 0 MANCALA

A palavra mancala tem origem na palavra arabe naqaala que
significa “transferir”. Sementes ou pedras sao transferidas de um
recipiente para outro em um tabuleiro com duas, trés ou mais fi-
las de recipientes. E conhecido como jogo nacional da Africa, tao
famoso quanto o futebol é no Brasil e, de acordo com estudiosos,
os Mancalas possuem mais de 7 mil anos de idade. Em seus pri-
mordios, o mancala tinha um sentido magico, relacionado aos ritos
sagrados. Em alguns lugares, as partidas s6 podiam serjogadas
por homens ou sacerdotes. Existem mais de 200 varia¢oes desse
jogo, sendo que em cada lugar onde é jogado ha um determinado
nome e conjunto de regras.

Essejogo é praticado por diversas esferas da populacao, desde
criancas, que fazem buracos no chao, até por reis, em tabuleiros de
ouro ou entalhados em madeira ou ainda esculpidos em pedras.

Com aescravidio, o Mancala foi trazido da Africa para as Améri-
cas e, consequentemente, para o Brasil, sendo conhecido por outros
nomes. E um jogo muito praticado na regido nordeste do pafs.
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A versao dojogo que serd trabalhada na nossa aula (O Oware,
de Gana) tem um tabuleiro composto por duas filas contendo
concavidades de mesmo tamanho e duas concavidades maiores,
chamadas “kallah” que servem para guardar as pecas capturadas
ao longo dojogo. Nas concavidades do tabuleiro podemos utilizar
sementes, graos, botoes, ou até pequenas pedras como pecas para
jogar. A movimentacao das pecas sugere um sentido de semea-
dura e colheita e vence a partida quem capturar mais pecas.

UOOOOOO
OQOO0000O

2. MATERIAIS:

Um tabuleiro com esta disposicao da figura, que pode ser
adaptado, usando:
» uma forma de gelo e dois potes (representando as
kallahs que sao as concavidades maiores) ou uma caixa
de ovos e dois potes ou outro material da sua criatividade!
» 48 graos de feijao (ou outro material que represente
as sementes - pedrinhas, graos de milho, botdes etc.)

Existem muitas formas de construir um tabuleiro de mancala
com materiais reciclaveis. Como foi sugerido, as formas mais faceis
de construir sao utilizando uma forma de gelo ou caixa de ovos
(dazia) para as cavas e potes para os kallahs, mas vocé podera usar
de sua criatividade e dos materiais que possuir em casa.
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3. PARTES DO TABULEIRO

Territorio do jogador Es-W

”

cogoooWW

/ \ \
J’;Zgzg:’: l::a_sas Kallah do

jogador A

4. REGRAS DO MANCALA

Mancala éjogado em um tabuleiro com duas fileiras de 6 casas
na horizontal e mais duas casas maiores, chamadas de “kallah” nas
extremidades do tabuleiro onde serdao acomodadas as “sementes”
capturadas. Em cada casa sao colocadas quatro sementes no inicio.
» Numero de jogadores: 2
» Material necessario: 1tabuleiro e 48 sementes.

» Objetivo: Capturar o maior numero de sementes.
» As jogadas se alternam entre os jogadores que fardo
um lance de cada vez.

» Tempo estimado: 10 minutos.

v

LEIA COM BASTANTE ATENCAO AS REGRAS
DO JOGO:
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1.INICIO

Para comecar ojogo, cadajogador distribui quatro sementes
em cada casa do seu territério. Os kallah ficam vazios.

2. COMO REALIZAR UMA JOGADA

Ojogadorqueiniciara partida ird escolher uma das casas do
seu lado eretirar todas as sementes dessa casa, distribuindo-as
ou “semeando-as” pelas casas seguintes a direita, devendo colo-
car uma semente em cada casa subsequente, podendo chegar
até as casas do seu adversario. Porém, nunca se deve semear
o kallah do adversario (se a semeadura chegar até 14, deve-se
pular e recomecar nasua fileira de casas). As casas do tabuleiro
devem ser percorridas sempre no sentido anti-horario.

JOGADA DE CAPTURA DE PECAS

Quando a casa escolhida tiver uma quantia de semestres
que faga com que a ultima caia em uma propria casa vazia.
vocé pode capturar todas as pegas que se encontram na
casa adversaria correspondente a sua.
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3. GANHANDO O DIREITO DE JOGAR DUAS
VEZES SEGUIDAS

Sempre que a Gltima semente que vocé distribuir cairem seu
kallah, vocé tem o direito de fazer um novo lance.

4. FAZENDO A JOGADA DE CAPTURA DAS
SEMENTES DO ADVERSARIO

Sempre que a Ultima semente cair numa casa vazia do seu
préprio territério, capture todas as sementes que estiverem na
cava adversaria frontal. Elas serdo colocadas em seu kallah, jun-
to com a semente que fez a captura.

5. FIM DO JOGO

A partida termina quando todas as pecas de umjogador fo-
rem capturadas ou um dos jogadores nao tiver mais sementes
em suas casas. Neste caso, as sementes que ainda estiverem nas
casas do adversario ficam para ele. Vence o jogo quem tiver o
maior nimero de sementes em seu kallah, que representa quem
fez a melhor colheita!

5.1 VIDEO EXPLICATIVO DAS REGRAS DO
MANCALA

Se vocé puder, assista ao video do Youtube digitando o link
a seguir no seu celular, para compreender melhor as regras do
jogo: encurtador.com.br/ekCDE.
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6. ATIVIDADES PARA ENTREGAR

ATIVIDADE A

Jogador 1 Jogador 2

Partida 1

Partida 2

1) Vocé devera construir um tabuleiro de mancala, como su-
gerido no topico 2. Descreva como foi a construcao e que ma-
terial vocé utilizou para construir o tabuleiro e o que utilizou
como sementes.

2) Apés a construcao do tabuleiro, convide alguém para jo-
gar. Realize algumas partidas (no minimo cinco partidas para
que vocé compreenda bem o jogo e as estratégias envolvidas)
e anote os resultados na tabela abaixo. Ap6s o jogo, responda
as questoes a seguir:

» Com quem vocé jogou?

» Quantas partidas foram jogadas?

» Percebeu alguma estratégia de jogo? (por exemplo,
por qual casa é melhor comecar a primeira jogada e
por qué?)

» O que vocé achou dessa aula? () Gostei! () Nao
gostei!
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» Vocé ja conhecia o jogo mancala e sua origem? Dei-
Xe sua opiniao sobre o jogo.

ATIVIDADE B

Responda as seguintes perguntas. Procure responder expli-
cando detalhadamente como vocé pensou.

1. Noinicio do jogo, ao colocar todas as sementes nos seus
lugares, quantas sementes ha em cada casa?

2.Podemos escrever uma fragao que representa a quantidade
de sementes de cada casa em relacdo ao total de sementes.
Qual é essa fragao?

3.Qual fracao representa a quantidade de sementes de um
jogadorem relacdo ao total de sementes? VVocé consegue es-
crever outra fracao para representar?

4.Qual palavra é associada a situacao anterior? Assinale uma
opgao.

5. () triplo () metade () dobro

6. Se, ao final de uma partida, houvesse um empate, que valor
percentual estaria relacionado a essa situa¢ao?

7. Otabuleiro tem o formato de uma figura geométrica. Qual
onomedela?

8.Mancala no celular

Sabia que é possivel baixar gratuitamente o jogo no seu celu-
lar? Se vocé curtiu o jogo Mancala e tem possibilidade de acessar
os aplicativos de um celular, baixe no play store e divirta-se! Ah,
tem também versao online do jogo na internet.

— 104 —



PROPOSTA 7

ARTE NA AFRICA DO
SUL: UMA VIAGEM A
GEOMETRIA DO POVO
NDEBELE




ARTE NA AFRICA DO SUL: UMA
VIAGEM A GEOMETRIA DO
POVO NDEBELE

ADRIANA FERREIRA REBOUCAS CAMPELO
Universidade Federal de Goias
dricareboucas@gmail.com

MARLEI BUDNY DOS SANTOS SOUZA
Universidade Estadual de Londrina
marlei@uel.br




PROPOSTA 7

RESUMO

Com o objetivo de promover o combate a preconceitos racis-
tas e pré-conceitos sobre o continente africano e seus povos, no
estudo intitulado Arte na Africa do Sul: uma viagem a geometria do
povo Ndebele, propomos atividades praticas transdisciplinares
unidas a Etnomatematica e pautada em a¢des afirmativas que
valorizem a histéria e cultura do povo em questao, os Ndebele,
e sua arte geométrica, o que nos transporta a0 mundo matema-
tico e nos permite abranger a outras disciplinas, outros concei-
tos importantes a desconstrucao do esteredtipo pré-concebido
em nossa memoria no que se refere ao continente africanoe a
ressignificacao de diversidade. Por meio de praticas de escrita
com elaboracdo de passaporte e cartao postal, contabilizacao de
horas de voo e quilometros de distancia, analise e estudo geo-
métrico de arte, experimentacao de brincadeiras tradicionais
de alguns povos africanos, esperamos contribuir com recursos
diversos no debate de uma sociedade mais igualitaria e demo-
cratica, bem como colaborar para a elaboracao de um curriculo
outro, que vislumbre a visao de um continente tao rico e diverso,
mas pouco reconhecido enquanto tal, bem como a descons-
trucao de esteredtipos pré-concebidos em nosso imaginario.
Esperamos que, a0 executar as propostas aqui descritas, nossas
criangas se apropriem de uma matematica antirracista, perce-
bendo o continente africano com novos olhos e valorizando sua
prépria cultura e a do outro para além dos espacos escolares.
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1. PUBLICO-ALVO

Essa é uma proposta de atividade pensada para alunos/as
da primeira etapa do ensino fundamental e pode ser adaptada
também para as séries finais, de acordo com os objetivos do/a
professor/a e adequacao a comunidade escolar que se propoe
a discutir o tema.

2. OBJETIVOS

Compreender a pluralidade do continente africano; desper-
tar o interesse e promover um didlogo sobre conhecimentos
matematicos em aspectos culturais africanos, em especial a
geometria presente no grafismo do povo Ndebele; promover a
valorizacao de identidades diversas por meio da efetivacao da
Lei n®10.639/03 (BRASIL, 2003); promover o combate a precon-
ceitos racistas relativos a habilidades e contribuicGes cientificas
dos povos africanos; refletir sobre atividades praticas culturais
africanas a fim de compreender os aspectos matematicos nelas
integrados e realizar uma proposta pedagdgica que traga esses
aspectos na educacao matematica.

3. JUSTIFICATIVA

Vivemos em uma sociedade racista e que hierarquiza as
relacoes e os diversos aspectos da vida, pautada numa légica
hegemdnica onde os conhecimentos sao referenciados a partir

— 108 —



PROPOSTA 7

do eurocentrismo, disseminados como verdades tnicas e uni-
versais. Este presente trabalho é referente aos estudos de uma
formacao contra-hegemonica em educacao matematica antir-
racista, cuja reflexao sobre a diversidade dos conhecimentos
matematicos é pautada no referencial do programa Etnomate-
matica. Embasadas na formacao continuada de professores/as,
intitulada Por uma educacdo matematica antirracista, as reflexoes
foram permeadas pela Etnomatematica e a Modelagem Mate-
matica e as diversas possibilidades de implementac¢ao da Lei n®
10.639/03 no ensino da matematica. Foram discussoes de um
grande potencial, que serviram muito para nossa formacao pes-
soal e profissional na implementacdo da diretriz legislativa.

A partir das reflexdes que tangenciaram nossa formacao,
podemos perceber o quanto é importante trazer para as aulas de
matematica os contextos culturais, o que propicia a superagao
da visao tradicional da disciplina. Apesar da nossa formacao
inicial ter sido pautada nesse modelo, temos compreendido
que a matematica pode ser uma importante area do conheci-
mento na construcao de uma pedagogia critica, antirracista e
decolonial, conforme Cunha & Freitas (2021, p. 7),

Ao trazer a diversidade de culturas (indigenas, africa-
nas, ribeirinhas etc) para a contextualizagao dos estudos
matematicos, o docente afirma a capacidade de todos
os grupos humanos de desenvolverem conhecimentos
e técnicas, valorizando as culturas marginalizadas pelas
politicas coloniais, transformando a aula de matematica
em um espaco de valorizacao e respeito a diversidade.
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Pautadas nessa premissa, embasadas no programa Etnoma-
tematica, propomos uma viagem a Africa do Sul para compreen-
dera geometria presente no grafismo da arte Ndebele. Acredita-
mos ser importante trazer essa diversidade de conhecimentos
paraasaladeaula, principalmente por tratar de conhecimentos
universais, retratados curiosamente por esse povo.

Justificamos ainda esta proposta com as palavras de Gomes
(2006), que afirma que, ao passar pela educacao basica, é neces-
sario aos alunos vivenciar praticas pedagdgicas de ampliacao do
universo sociocultural a fim de superar, rever e eliminar atitudes
discriminatérias em relagao ao outro. Tarefa dificil de todo edu-
cador, mas que nao pode deixar de assumir uma postura ética,
politica e pedagdgica no enfrentamento de atitudes do género,
uma vez que nossa sociedade é permeada pelas desigualdades,
exclusoes e discriminacgdes. Assim sendo, o espaco escolar deve
assumir o papel de promover discussdes que garantam a todos
o direito a conhecer, reconhecer-se e vivenciar as diversidades
ou mesmo ser um mecanismo de promocao das desigualdades.
Sabemos que os desafios sao grandes, mas vemos que é possivel
construir formas de educagao que se pautem numa perspectiva
antirracista, e a drea da matematica nao pode se eximir do seu
papel diante disso.

Essa proposta de atividade foi inspirada no trabalho reali-
zado na Escola Pluricultural Odé Kayodé (Goias/GO), a qual usou
como estratégia metodolégica fazer uma viagem a Africa, em
tempos de pandemia e ensino remoto. O trabalho agrupou os
alunos em subgrupos para conhecer paises do continente africa-
no (Angola, Africa do Sul e Egito). Como culminancia da viagem,
cada grupo apresentou o que aprendeu para os outros, além da
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participacao de um convidado externo a comunidade, o qual
havia vivenciado uma experiéncia real. A partilha ocorreu em
um encontro remoto.

Transformamos e complementamos nossa proposta por
meio de outras experiéncias para que fosse possivel aplicar a
nossa realidade de trabalho, ainda que em meio a pandemia
de covid-19, uma vez que trabalhamos em diferentes comuni-
dades escolares e abrangemos nossa proposta para caminhos
interdisciplinares.

4. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Podemos observar que, no ensino de Matematica, a com-
preensao de conhecimentos relacionados a um grupo cultural
tem reverberado por conta do programa Etnomatematica. As-
sim, temos encontrado brechas no pensamento colonizador
eurocéntrico e proporcionado, mesmo que ainda timidamente,
uma nova perspectiva na area da Matematica.

Se nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente, des-
de os primérdios de sua invencao pela forca colonial, sé
podemos construi-la democraticamente respeitando a
diversidade do nosso povo, ou seja, as matrizes étnico-
-raciais que deram ao Brasil atual sua feicao multicolor
composta de indios, negros, orientais, brancos e mesti-
¢os. (MUNANCA, 2008, p.13-14)
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A Matematica, pelo viés da Etnomatematica, nao s6 tem
reconhecido a nossa sociedade plural, etnica e culturalmen-
te, como também tem valorizado a diversidade da construcao
de conhecimentos, e aqui evidenciaremos os conhecimentos
etnomatematicos de matriz africana e afro-brasileira.

Como propulsora dessa valorizacao do conhecimento dessas
matrizes, temos a Lei n°10.639/03 (BRASIL, 2003), que emerge
de uma importante conquista da luta do Movimento Negro
brasileiro, que reivindicava uma educacao pautada no respeito
as diversidades, democracia e cidadania. Promulgada em 2003,
adiretriz tornou obrigatério o ensino da histdria e cultura afro-
-brasileira e africana nas escolas pablicas e privadas do Ensino
Fundamental e Médio e alterou a lei n® 9.394/96, que trata de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN).

Suaimplementacao é um marco essencial na luta e supera-
¢ao do racismo em nossa sociedade, visto que legitima a diver-
sidade étnico-racial e provoca a ruptura da invisibilidade e do
silenciamento que permeiam os curriculos e as nossas praticas
escolares. Compreendemos “aimplementacao da Lei 10.639/03
como uma medida importante que pode, além de modificar
uma situacao de racismo institucional, levar os educandos a
perceberem as dimensodes culturais, sociais e politicas da ma-
tematica”. (OLIVEIRA, 2012, p.12)

Entendemos que estar em consonancia com praticas educa-
tivas convergentes com uma educagao antirracista é colaborar
para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria,
e que a questao racial nao se restringe apenas a comunidade
negra, mas sim que a luta contra a desigualdade racial e a su-
peracao do racismo vém de debates de cidadania e democracia,
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ja que nosso pais é pluricultural e multicultural, e ndo pode-
mos desconsiderar tais aspectos do nosso povo na constru¢ao
de tais preceitos e transformacao de paradigmas racistas que
permeiam nosso discurso diario. (GOMES, 2011)

Reforcamos aqui que a construcao de uma educacao antir-
racista é uma responsabilidade coletiva pois, conforme Gomes
(2008, p. 69), “a escola é responsavel pela construcao de identi-
dades positivas dos afro-brasileiros e evidenciar o essencial da
educacdo que é a construcao do respeito a diversidade como
fomentadora de uma formacgao cidada”.

Na busca da construcao dessa identidade positiva, pautamo-
-nos em Etnomatematica, uma vez que ela enfatiza e valoriza
a matematica exercida por diferentes grupos culturais, como
grupo de trabalhadores, comunidades urbanas e do campo,
comunidades indigenas e afro-brasileiras. Nesse sentido, a Etno-
matematica, de acordo com DAmbrosio (2015, p.9), é “embebida
de ética, focalizando na recuperacao da dignidade cultural do
ser humano”.

O educador/educadora que se propoe para um fazer pautado
numa postura etnomatematica podera caminharem consonan-
cia com uma educacao antirracista, percebendo o seu aluno/
aluna como como um agente da construcao do seu conhecimen-
to,ja que o programa pode potencializar e dinamizar a imple-
mentacao da diretriz legislativa embasada em novas posturas
e novos didlogos em busca de uma “educa¢ao matematica trans,
transformadora, transdisciplinar e trans-histéricaemrelacdo a
discriminacao étnico-racial, contribuindo para o rompimento
do racismo cientifico na pratica docente”. (OLIVEIRA, 2012, p. 8)
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O Programa Etnomatematica fomenta uma pratica edu-
cativa antirracista, o que provoca reflexdes e contribui com o
rompimento de todas as formas de racismo, especialmente o
cientifico. Assume a funcao de potencializadora e dinamiza-
dora na implantacao da lei federal e nao deve ser vista como
uma nova disciplina ou metodologia, mas sim como uma nova
postura com a finalidade de alcangarmos uma educacao plena
e transformadora, direcionada para o respeito as diferencas e
diversidades.

Segundo D'Ambrosio (2008, p.168), “a Etnomatematica re-
sulta de uma visao transdisciplinar e transcultural do conheci-
mento, servindo de ponte entre as diversas areas cognitivas”.
Reconhecer a proposta como ponte nos possibilita, através da
matematica, tornar-nos ligacao e relacao de um processo de
educacao que nao se limita a nimeros. Nessa proposta de tra-
balho, olharemos para a geometria presente no grafismo do
povo Ndebele e suas interligacdes a outros conteidos de maneira
interdisciplinar.

5. METODOLOGIA

Nossa sugestao de pratica pedagdgica de implementacao se
pauta no conceito de acoes afirmativas, que visa a valorizacao
da populacao afrodescendente, ou seja, “politicas de reparacdes,
e de reconhecimento e de valorizacao de sua historia, cultura,
identidade” (BRASIL, 2004, p.10), e visam ao combate do racis-
mo e a correcao de desigualdades sociais e raciais perpetuados
pela histdria e curriculo eurocentrados.

— 114 —



PROPOSTA 7

A linha pedagdgica a que nos propomos seguir é aquela que
estabeleca novas relacdes étnico-raciais frente ao combate ao
racismo e as discriminagoes ocorridas em nossa sociedade e no
ambiente escolar por meio, entao, de atividades que valorizem
o continente africano e os saberes por ele construidos.

Para tal, nossa viagem a Africa* se inicia, como primeira
etapa, com a apresentacao do mapa-mundi e de que local sera
nossa saida (Brasil) e onde sera nosso desembarque (continen-
te africano). Atividades propostas para o momento: distancia,
tempo gasto, espaco geografico africano enquanto continente,
sua diversidade em nlimeros — paises, quildometros que o com-
poe, quantidade de povos, linguas, entre outros —a fim de se
(re)construir aimagem que se tem, ou nao, de Africa. Pode-se,
ainda, incluir a confeccao de um passaporte para registro da
viagem e um cartao postal de algum ponto turistico a ser explo-
rado durante as aulas, o que torna mais relevante e significativo
o registro da visita.

Como segunda etapa, utilizariamos o Google Earth para vi-
sualizar o espaco da Africa do Sul e compreender a diversida-
de cultural nessa regiao por meio de videos®, imagens e outros
materiais que nos forem possiveis de explorar, até chegarmos
ao povo Ndebele e suas tradi¢des com as pinturas decorativas/
geométricas. Explorar as formas geométricas e as cores por eles

4 Site em que registramos o percurso pedagégico e disponibilizamos o material
sugerido para trabalho com a temética: https://sites.google.com/view/africarte/
in%C3%ADcio.

5 Sugestdo de video: ‘O Povo Ndebele, cores e tragos’— Mwana Afrika Oficina Cul-
tural. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=47rw_JuiM-w. Acesso em
02jul.2021.
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utilizadas é uma das maneiras de se aprofundar na tematica
aqui proposta, o que pode ser feito com imagens de sites de
busca.

Na dltima etapa, em grupos, seriam elaboradas represen-
tacOes das artes Ndebele e sua geometria e cores em forma de
cartazes para expor no ambiente escolar. Se possivel, transpor
para um quadro ou uma parte do muro da escola o registro des-
se trabalho criado pelos alunos.

Para além do que aqui ja se prop0e, ressaltamos ainda a
exploracdo de jogos e brincadeiras do continente, como ama-
relinha africana ou shisima nas aulas de educacao fisica, por
exemplo, e do debate sobre o filme Invictus (2009), que retrata
a ascensao de Nelson Mandela como presidente do pais e sua
valorizacao do rigbi para uma competicao mundial.

Também é possivel explorar mais a fundo geometria pla-
na por meio da analise das figuras elaboradas pelo povo Nde-
bele, ‘troca’ de cartas elaboradas a partir da viagem virtual ao
continente, experimentacao de receitas locais, além de outros
aspectos a serem adaptados a comunidade escolar em que se
aplicara a proposta.

Consideramos que as atividades aqui apresentadas sao facil-
mente compativeis a outros ambientes e que contribuem com
uma nova visdo do continente, bem como com a valorizagao de
aspectos culturais e histéricos do local em questao, o que visa
contribuir positivamente com novas praticas pedagogicas e des-
construcao de pré-conceitos estabelecidos em nosso imaginario
sobre outros espacos.
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PROPOSTA 8

RESUMO

A presente proposta é oriunda de uma intervencao pedagé-
gica realizada no ambito do Projeto Etnomatematica, Modelagem
Matematica e Formacgao de Professores: Possibilidades de Implementa-
¢doda Lei10.639/2003 no Ensino de Matematica, a qual teve como
objetivo desenvolver agoes que contemplem uma Educacao
Matematica antirracista. A proposta dessa atividade foi desen-
volvida para os alunos da modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos—EJA. Sendo assim, a presente proposta de ensino abor-
da os pressupostos da Lei 10.639/2003 e das teorias do Programa
Etnomatematica, com o objetivo de realizar discussoes sobre
a sua importancia no ambiente escolar por meio da histéria
das Mulheres Africanas de Ndebele e suas contribuicbes para
o ensino da geometria.

1. PUBLICO-ALVO

A proposta dessa atividade foi desenvolvida para os alunos
da modalidade Educacao de Jovens e Adultos— EJA.

2. OBJETIVOS

A presente proposta de ensino aborda os pressupostos da Lei
10.639/2003 e das teorias do Programa Etnomatematica, objeti-
vando realizar discussoes sobre a sua importancia noambiente
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escolar, por meio da histéria das Mulheres Africanas de Ndebele
e suas contribuicoes para o ensino da geometria.

3. JUSTIFICATIVA: A LEI 10.639/03
NO CURRICULO BRASILEIRO

Criada em nove de janeiro de 2003, a Lei n®10.639 surge
como alteracao da Lein®9.394 de dezembro de 1996, que apre-
senta como pressupostos obrigatoriedade e a inclusdo da te-
matica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da
Rede de Ensino. Dessa forma inclui-se a necessidade de abordar
contetidos especificos com énfase nas contribuicoes da cultura
africana e afro-brasileira nas escolas.

A principal conjectura da Lei é incluir o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, como a cultura negra brasileira se misci-
genou, quais foram as contribuicdes do negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribui¢cao do povo negro
nas areas sociais, econémicas e politicas pertinentes a Histéria
do Brasil. Diante disso, nés, pesquisadores/as e professores/as,
refletimos sobre como levar essas questoes para o ensino de
Matematica.

4. PROGRAMA ETNOMATEMATICA

Dessa forma, ao entrar em contato com diversas teorias vol-
tadas para o estudo das Rela¢Ges Etnico-Raciais, traremos pen-
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sadores que defendem e utilizam o programa Etnomatematica,
possibilitando articular a Matematica e a cultura africana de
modo a atender os pressupostos da Lei 10.639/2003.

De acordo com Zorzan (2007), 0 programa de Etnomatema-
tica, proposto pelo pesquisador Ubiratan DAmbrosio, teve inicio
em meados da década de 1970, quando diversos pesquisadores
dos paises do terceiro mundo fizeram uma contraposicao entre
a matematica aprendida nas escolas e a matematica instituida
em diversas culturas.

D'Ambrosio (2018) descreve que o programa Etnomatema-
tica busca uma linha de estudo que almeja compreender como
os seres humanos em sua totalidade desenvolveram maneiras
de sobrevivéncia em seu ambiente natural, sociocultural e ima-
ginario.

Ressalta ainda que o programa,

Essencialmente, implica uma analise de como grupos de
seres humanos geraram formas, estilos, artes e técnicas
de fazer e de saber, de aprender e explicar, como lidam
com situacoes e resolvem os problemas do seu cotidia-
no, do seuambiente natural. (DAMBROSIO, 2018, p.191)

Ja Barton (2006) traz que a Etnomatematica almeja descre-
ver e compreender os tracos que pesquisadores denominam
de “matematicas”, buscando entender como sao assimiladas e
manuseadas por pessoas que nao partilham dos mesmos co-
nhecimentos matematicos.
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Diante dessas abordagens, desenvolvemos uma proposta de
ensino que almeja a apropriacao do Programa Etnomatematica,
atendendo os pressupostos da Lei 10.639/2003.

5. PRESSUPOSTOS DA MODALIDADE
DE ENSINO EJA

A Educacao Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de
ensino que vai muito além dos paradigmas de aprender e en-
sinar. Nela, é necessario que os/as docentes desenvolvam uma
criticidade mais ampla perante as suas praticas, de modo a
abordar a matematica por meio da visao dos alunos, levando
em conta sua bagagem, e mostrando a aplicabilidade por meio
de situacdes do cotidiano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao—Lei 9.394/96 aponta
que a EJA tem como objetivo proporcionar a formacao escolar
aos individuos que nao tiveram acesso ou nao puderam dar
continuidade aos estudos no tempo correto. Nessa modalidade,
deve-se considerar as caracteristicas dos alunos, seus objetivos
e suas condicoes de vida e de trabalho.

Odireito a educacao

é inerente a qualquer pessoa, entretanto, da-se de ma-
neira bastante disforme no Brasil. A instituicao da legis-
lacao, por si s, nao garante efetivacao de direitos. No
caso da EJA, a superacao da dicotomia entre tendén-
cias curriculares em nivel nacional e a elaboracao de um
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curriculo abrangente constitui fator fundamental para
areal garantia de acesso e permanéncia dos educandos
da EJA e aconsequente melhoria da qualidade do ensino
praticado em nossas escolas... A EJA foi constituida e
positivada no Brasil a partir da promulgacao da Cons-
tituicdo Federal e da LDB, entretanto, o que nos parece
explicito é que essa modalidade de ensino ainda carece
de ordenamento curricular. (SOUSA, et al, 2017, p. 3993)

Quando tratamos do perfil dos alunos da educacao de jovens
e adultos, Basegio e Borges (2013) apontam que a EJA hoje em
dia carrega uma nova realidade, que se origina de duas circuns-
tancias, que sao:

1. A necessidade cada vez maior de os adolescentes das
classes populares entrarem no mercado de trabalho, como
forma de ajudar no sustento de suas familias, o que faz
optar pela modalidade EJA.

2. AEJA sendo usada como um coringa para solucionar
problemas de indisciplina ou de repeténcia multipla de
educandos do ensino regular. (BASEGIO e BORGES, 2013,
p.19)

Trazendo para o ensino da Matematica, Freitas e Pires (2012)
acreditam que o curriculo da EJA deve ser diferenciado em re-
lacdo ao ensino regular. A EJA é a educagao como um processo
ligado a vida, ao bem viver das pessoas, a cidadania, nao uma
educacado formalizada dentro do campo oficial escolar, ndo é
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burocratica e, sobretudo, é ligada a vida cotidiana, a cultura
popular, ao trabalho e, principalmente, valorativa tanto dos
processos formais como ndo formais.

6. A GEOMETRIA E A ARTE DAS
MULHERES NDEBELE

Observa-se a desvalorizagao da Geometria presente no Cur-
riculo Escolar e o baixo desempenho de alunos no desenvol-
vimento e andlise dos contelidos matematicos em avaliagdes
internas e externas. Dai a preocupacao dos/as professores/as e
pesquisadores/as em relacdo ao ensino de Geometria.

[...] a Geometria tem tido pouco destaque nas aulas de
Matematica e, muitas vezes, confunde-se seu ensino
com o das medidas. Em que pese seu abandono, ela
desempenha um papel fundamental no curriculo, na
medida em que possibilita ao aluno desenvolver um tipo
de pensamento particular para compreender, descrever
e representar, de forma organizada, o mundo em que
vive. (BRASIL,1998, p.122)

Pensando nisso, este trabalho abordara a geometria por
tras da arte das mulheres ndebelianas. “As mulheres de Ndebe-
le usam a arte como identidade em sua moradia, celebrando o
ambiente doméstico com suas pinturas, marcando casamentos
e a adolescéncia, vida e morte em cada familia, pintando as
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paredes com motivos geométricos simétricos, diferenciando
o lugar onde moram, assim, as maes ensinam as filhas a arte
passada pelos seus ancestrais.” (FLORENTINO e OLIVEIRA, 2012,
p. 586) As cores vivas e chapadas e suas formas geométricas
evidenciam a estética da arte das mulheres ndebelianas, o li-
tema sotho®.

O grupo étnico Ndebele

também é encontrado em Matabeleland no Zimbabue,
conhecidos também como Matabele. A tribo Ndebele des-
cende de uma faccao Zulu sendo o guerreiro Mzilikazi o
mantenedor do grupo resistindo a perseguicao de Sha-
ka, migrando para o seu territério atual [...]. Os Ndebele
vivem ao nordeste de Johanesburgo na Provincia sul afri-
cana de Mpumalanga. Possuem um estilo tradicional de
tracos geométricos que sao realizados com os dedos nas
superficies de suas paredes rebocadas com esterco de
vaca e lodo, que é chamado por eles de ikghuptu. (FLO-
RENTINO e OLIVEIRA, 2012, p. 583)

Na comunidade ndebeliana, ha ritos de passagem que
desempenham um grande papel na passagemdainfanciaavida
adulta dos meninos e das meninas. Esse “evento” é realizado de
quatro em quatro anos, apenas nos meses de julho e agosto. De
acordo com FLORENTINO e OLIVEIRA (2012), “nessas comemo-
racOes, as vestimentas das meninas, sao aventais retangulares

6 Gerdes (2011) nos diz o seguinte: litema Sotho sdo as caracteristicas dos padroes
geomeétricos e a adicao de linhas pintadas.
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(chamados de amaphephetu), com cercaduras em padroes geo-
métricos, demonstrando assim, caracteristicas que afirmaram
seu cotidiano até o resto de suas vidas”. Este trabalho tratara
da geometria encontrada tanto nas figuras expostas em suas
casas como em suas vestimentas.

7. METODOLOGIA

1 ETAPA: PANORAMA CULTURAL

Parainiciar a sequéncia didatica, vamos nos sentar em roda
com a turma e fazer um levantamento de conhecimentos pré-
vios. Num momento inicial, a discussdo serd a respeito de Africa
no geral, buscando entender o que os e as estudantes conhecem
sobre o continente africano, sua arte, arquitetura, culinaria, reli-
giosidade, e se tém dimensao de quao grandes sao as diferencas
culturais e étnicas do continente. Aqui, buscaremos construir
coletivamente um panorama do que é Africa para eles e elas.
Nés também contribuiremos para a conversa com 0s n0ssos
conhecimentos. Ficaremos atentos por oportunidades de des-
construir esteredtipos e de oferecer novas perspectivas para
que os alunos e alunas possam ampliar a sua visio de Africa e
aumentar seu repertério.

Depois desse compartilhamento, nés traremos para a turma
uma apresentacao bem inicial sobre a etnia Ndebele. A ideia
aqui é que os alunos e alunas protagonizem este momento de
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descoberta. Para isso, faremos um levantamento coletivo de
topicos que eles e elas gostariam de saber sobre o povo. Po-
dem ser temas mais gerais, por exemplo, como é sua culinaria,
sua estrutura social, ou perguntas mais especificas, como, por
exemplo, qual é o seuidioma ou qual foi o efeito da colonizacao
na etnia. Alguns temas que gostariamos que fossem pesqui-
sados sao: as mulheres Ndebele, a arquitetura, a arte, os ritos
de passagem. Caso eles nao surjam espontaneamente, nés os
recomendaremos.

Osalunos e alunasirao entao fazer uma pesquisa na internet
sobre a etnia Ndebele. Neste momento iremos buscar desen-
volver o letramento digital, guiando-os nesta busca, de forma
que consigam utilizar as ferramentas de pesquisa de forma efe-
tiva e saibam avaliar a confiabilidade das fontes. Assim, traba-
Iharemos habilidades que Ihes serao muito importantes para
aprender a navegar num mundo cada vez mais digitalizado e a
acessar conhecimentos que de outra forma nao teriam acesso.

Apbs coletar as informacdes, faremos um mural na sala com
imagens e textos que respondam as perguntas formuladas an-
teriormente. Fotos impressas, desenhos, textos digitados ou
escritos a mao. A construcao do mural sera feita coletivamente
e bem livre. Ele ficara na sala durante todo o projeto e vai sen-
do complementado conforme novas ideias forem surgindo e
conforme o conhecimento da turma sobre o tema for se apro-
fundando. Nao é um mural estatico, mas sim um mural que se
desenvolve refletindo o aprendizado.
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2 ETAPA: A CONSTRUCAO DA CABANA

Em turmas de EJA, € muito comum haver estudantes que
trabalham ou trabalharam com construcao. No nosso projeto,
queremos valorizar as experiéncias e conhecimentos dos alunos
e alunas, o que é sempre importante, porém especificamente
significativo num contexto de educacao de jovens e adultos. Os
alunos e alunas sao pessoas que trazem muita bagagem e que
tém contribuicGes muito valiosas para o processo de ensino e
aprendizagem de todas as pessoas envolvidas nele. O estabele-
cimento de um espaco seguro de trocas e a constru¢ao de uma
autoestima intelectual nos educandos e educandas contribuem
para a formacao de sujeitos que se veem como produtores de
conhecimento e que valorizam suas experiéncias e sua cultura.

Usando como referéncia asimagens coletadas da arquitetura
e das comunidades Ndebele, os alunos e alunas irao fazer o pro-
jeto e a construcao de uma cabana. Ela pode ser feita no patio,
na quadra ou em algum outro espaco da escola. Os materiais
podem ser recolhidos, na medida do possivel, na prépria comu-
nidade, em coletas de materiais reciclaveis ou com catadores da
regido. A sugestao é que seja feita de papelao, que é reciclavel e
pode ser reutilizado depois da finalizacao do projeto.

Comecando com esbocos, a turma ira calcular o tamanho das
paredes, estimar a quantidade de material necessaria, caso seja
preciso fazer alguma compra, elaborar um orcamento para ser
encaminhado a administracao da escola, organizar tudo para
que se possa comecar a construcao. Agora, aqueles alunos e
alunas que trabalham com construcao poderao compartilhar
estratégias que utilizam no seu dia a dia que possam contribuir
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para que a cabana seja erguida. Como fazer com que o angulo
entre as paredes seja reto ou como construir um telhado que
suporte o proprio peso, por exemplo. Nesse momento, os edu-
cadores e educadoras cumprem um papel de mediadores.

3 ETAPA: A CABANA NDEBELE

Com a cabana construida, agora é a hora de transforma-la
em uma cabana Ndebele. A primeira coisa a se fazer é analisar
as pinturas das estruturas pesquisadas através da geometria
plana e da simetria. Aqui podem ser retomados conceitos que
ja foram estudados e novos conceitos podem ser apresentados,
a depender da turma. Alguns conhecimentos que julgamos
relevantes sao angulos, posicao relativa de retas, simetria de
translagao, rotacao e reflexao, construgdes geométricas, circun-
feréncias, poligonos, entre outros. Sao muitas as possibilidades.
Deixamos abaixo duas fotos como referéncia das cabanas que
serao inspiracao para o projeto.

O projeto dos desenhos sera feito primeiramente numa folha
quadriculada para depois ser transferido para as paredes da
cabana. Ao fazer o desenho, os alunos e alunas devem pensar
nos conceitos geométricos estudados e lembrar da pesquisa
que fizeram (e para isso podem consultar o mural que esta ex-
posto nasala!). Depois que os desenhos estejam preparados, é
importante se pensar também as estratégias de como ampliar
as figuras e transferi-las para as paredes da cabana.

A cabana e o mural podem ficar expostos por algum tempo
na escola para que colegas e pessoas da comunidade possam
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admira-los e conhecer um pouco sobre a cultura Ndebele e so-
bre o que foi trabalhado neste projeto.

Essa proposta foi pensada como uma abordagem mais am-
pla de educacao, relacionando conhecimentos de areas que nor-
malmente sdo separadas na escola, como matematica, histéria,
geografia, ciéncias, arte, contribuindo para a autonomia do e
da estudante, desenvolvendo habilidades como o letramento
digital e o planejamento, e proporcionando o conhecimento
etnomatematico advindo da cultura das Mulheres Ndebele
e atendendo os pressupostos da Lei 10.639/2003. Mais espe-
cificamente, dentro da area de matematica, o projeto aborda
diretamente os temas de geometria plana e simetria, além de
desenvolver habilidades como nocao espacial, desenho geo-
meétrico, criatividade e trabalho em grupo.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as preocupacoes e desafios enfrentados pelos pro-
fessores acerca da geometria e de acordo com coloca¢des acimas
descritas, este trabalho buscou incorporar o Programa Etnoma-
tematica através dos saberes e fazeres das Mulheres Ndebele,
suas contribuicoes para o ensino e aprendizagem da geometria
e simetria. Dessa forma, ao articular uma proposta didatica,
podemos compreender os aspectos que nos proporcionaram
uma ampla visibilidade de compreensao sobre o movimento
dessas mulheres, culturalmente.

Outro ponto a ser abordado é a possibilidade de imple-
mentacao da cultura como um recurso metodolégico para o
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ensino da geometria, a qual, como dito anteriormente, muitos
professores e professoras deixam de lado, ensinando apenas
aaritmética e a algebra. Assim, com o desenvolvimento desta
proposta, espera-se que os alunos possam apropriar-se de con-
ceitos sobre a geometria e a simetria e suas propriedades. Além
disso, possibilitar a interdisciplinaridade com os contetidos de
histéria e arte.
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PROPOSTA 9

RESUMO

Esta proposta didatica propoe atividades para as aulas de
Matematica em turmas de 6° a 9° anos do Ensino Fundamen-
tal. As atividades tém como objetivo a implementacao da Lei
10.639/03 nas escolas brasileiras, considerando a histéria da
populacdo afro-brasileira, a sua participacdo na formacao da
sociedade do pais, bem como as contribuicoes dos seus saberes
e fazeres nas diversas construcdes histéricas presentes no ter-
ritorio brasileiro. A referida lei reflete o desejo do povo negro
brasileiro no que se refere a considerar a educagao como um dos
campos na luta contra o racismo e contra todas as mazelas que
se sucederam mesmo ap6s a abolicdo da escravidao em 1888.
Engendrado pelo Movimento Negro, o texto da lei preconiza a
obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura africana, ndo
apenas a titulo de conhecimento, mas também, com a funcao
de demonstraraos estudantes que os saberes e fazeres daquela
cultura tém tanta importancia quanto o conhecimento europeu
difundido e imposto pelos colonizadores e que considera inva-
lidada qualquer epistemologia diferente da dele. A histéria da
Igreja de Nossa Senhora do Rosario, em Cuiaba-MT, é rica em
elementos que podem contribuir para aimplementacao da Lei
10.639/03 nas aulas de Matematica. A sua construcao foi feita
pelas maos de negros africanos escravizados em 1719, periodo
colonial do Brasil, e possui uma estrutura fisica que apresenta
semelhangas com figuras geométricas planas e espaciais. Desta
forma, esta proposta didatica pode seraplicadajunto aos estu-
dantes, organizada nas seguintes fases: 1) Conhecer a histéria da
construcao da Igreja, considerando a participacao dos negros;
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2) identificar as figuras planas presentes na fachada da Igreja;
3) Identificar as figuras espaciais presentes na construcdo da
Igreja; 4) Desenhar no papel as figuras planas e espaciais iden-
tificadas, e; 5) Calcular area e perimetro das figuras desenhadas
pelos estudantes.

1. PUBLICO-ALVO

As atividades desta proposta didatica podem ser desenvol-
vidas com estudantes do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental.

2. OBJETIVOS

Esta proposta didatica pretende sugerir atividades peda-
gogicas para as aulas de Matematica sob a perspectiva da Lei
10.639/03. Os contelidos das atividades perpassam a Historia
dos negros africanos escravizados no Brasil, considerando a
importancia destes para a construcao do pais, bem como para
a formacao da sociedade brasileira, e os estudos de figuras
geomeétricas planas e espaciais que podem ser identificadas
na estrutura da construcdo da Igreja. Para tanto, tragamos os
seguintes objetivos:

1. Apresentar a histéria da construcao da Igreja de Nossa
Senhora do Rosario, em Cuiaba, evidenciando, através dos
relatos histdricos, a participacao dos negros escravizados na
execucao da obra e a importancia destes para o desenvolvi-
mento do pais.
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2.Identificar as figuras geométricas planas presentes na fa-
chada da Igreja, descrevendo as suas caracteristicas.
3.ldentificar as figuras geométricas espaciais que se apre-
sentam na estrutura da Igreja, considerando suas particu-
laridades.

4. Manusear instrumentos como régua e compasso para cons-
trucao das figuras planas e espaciais em papel.
5.Calcularaarea, o perimetro e o volume das figuras geomé-
tricas planas e espaciais identificadas na estrutura da Igreja
e construidas no papel.

3. JUSTIFICATIVA

A cidade de Cuiaba, capital de Mato Grosso, foi fundada em
1719, periodo em que os bandeirantes paulistas adentraram o
interior do Brasil para conquistar terras que até entao tinham
sido invadidas pelos espanhdis. Na busca por ouro e para cap-
turar indigenas, os bandeirantes Manoel de Campos Bicudo,
Bartolomeu Bueno da Silva e Pascoal Moreira Cabral foram
os precursores da fundacdo do arraial Sao Goncalo Velho, na
confluéncia do rio Coxip6 e o rio Cuiaba, que mais tarde, em
1721, foi denominada Vila Real do Senhor Bom Jesus de Cuiaba.
(MORAES, 2017)

A histéria da fundacao de Cuiaba é um fragmento da histéria
da colonizacao do Brasil e se entrelaga com a histéria do periodo
escravagista brasileiro. Muitas construcoes histéricas da cidade
foram erguidas pelas maos de negros africanos escravizados e
indigenas capturados pelos bandeirantes. Dentre essas constru-
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coes, destaca-se a Igreja de Nossa Senhora do Rosario (figura
1), localizada no atual centro da cidade, préxima a um cérrego,
em que, segundo relatos histéricos, havia ouro. Além da sua
historia, a Igreja é bastante conhecida pela popula¢do cuiabana
pelos eventos religiosos realizados durante o ano, como: Festa
de S3o Benedito e a Lavagem da Escadaria.

Figura1: Vista aérea da Igreja

A populacgao cuiabana, segundo dados estimados em 2020
pelo Instituto Brasileiro de Ceografia e Estatistica (IBGE, 2020), é
constituida de 615 mil habitantes, sendo que 392 mil se autode-
claram como pardos e 84 mil como negros. O que estabelece um
percentual de mais de 77% da populacao cuiabana descendente
de negros. Dado que sem divida nenhuma fortalece a impor-
tancia do ensino da histéria dos antepassados dessa populacao
dentro das escolas cuiabanas e brasileiras, sejam elas privadas
ou publicas. Nesse sentido, ha de se atentar para a efetiva im-
plementac¢do da Lei10.639/03, considerando o seu artigo 26-A:
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Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§1°—0 contetdo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢ao do povo negro nas areas social,
econOmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2°—0Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-
-Brasileira serao ministrados no ambito de todo o curri-
culo escolar,em especial nas areas de Educacgao Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Desta forma, considerando o que preconiza a referida lei,
acreditamos que o contexto histérico da construcao da Igreja
de Nossa Senhora do Rosario seja um tema bastante enrique-
cedor das aulas de Matematica, partindo das discussoes acerca
do periodo escravagista brasileiro, da importancia da mao de
obra dos negros escravizados e dos indigenas capturados pelos
fundadores da cidade.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Desde a escraviza¢ao dos negros africanos trazidos ao Brasil,
ha movimentos que se organizam para combater as injusticas
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cometidas a essa populacdo. A abolicao da escravatura em 1888
nao garantiu ao povo escravizado e aos seus descendentes po-
liticas publicas que oferecessem recursos como moradia, em-
prego, saide e educacao. O Movimento Negro brasileiro, desde
a abolicao (DOMINGUES, 2007), no bojo das lutas por justica
social e por reparacao a todas as mazelas que a colonizacao
do Brasil causou nessa populacao, insere como pauta das suas
discussoes a educacgao formal presente nas escolas brasileiras.
Segundo Domingues (2007), 0 Movimento Negro é:

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os
provenientes dos preconceitos e das discriminagoes ra-
ciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural. (DOMIN-
GUES, 2007, p.101)

A partir desta perspectiva de luta na educacao, o Movimento
Negro entdo reivindica a revisao dos contetidos preconceituo-
sos dos livros didaticos, propGe a capacitacao de professores
para desenvolver uma pedagogia interétnica, promove uma
reavaliacao do papel do negro na histéria do Brasil e, por fim,
ergue a bandeira da inclusio do ensino da histéria da Africa nos
curriculos escolares. A proposta era promover o conhecimento
dos africanos e afro descentes em detrimento do conhecimento
preconceituoso eurocentrado. (DOMINGUES, 2007)

Em atendimento a tais reivindica¢des, emjaneiro de 2003, é
promulgada a Lei 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade
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dos estudos da histéria e da cultura afro-brasileira, bem como a
luta dos negros no Brasil e a participacao do negro na formacao
da sociedade brasileira, resgatando a contribuicao do povo ne-
gro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria
do Brasil. (BRASIL, 2003)

A criacao da lei nao garante que ela seja respeitada dentro
das escolas brasileiras. A sua implementacao ainda depende
dos atores do contexto escolar, da formacao dos professores e
da prépria vontade dos entes plblicos que organizam a educa-
cao brasileira. Atualmente o que se tem visto € um movimento
entre os profissionais da educacao para que a implementacao
da lei seja concretizada a partir da troca de experiéncias exito-
sas sobre o tema. Esta proposta didatica é um exemplo desse
esforco coletivo que retine universidade, pesquisadores sobre
o tema, professores atuantes na Educacdo Bésica, e estudantes
de licenciaturas.

Para o ensino da Matematica, a implementacao da Lei
10.639/03 abre um leque de possibilidades que vao desde a
histéria e da cultura afro-brasileira, até as discussoes acerca da
difusao do conhecimento feita pelos negros africanos quando
chegaram ao Brasil, provocando reflexdes nos estudantes sobre
aimposicao do saber eurocéntrico, considerado universal, em
detrimento dos saberes dos povos colonizados.

Nessa vertente de discussoes sobre o ensino da Matematica
e as diferentes epistemologias, na elaboracao dessa proposta
didatica, nos pautamos nos conceitos de DAmbrosio (2019) so-
bre a Etnomatematica, que pretende nao impor o conhecimento
dos povos colonizados em detrimento ao conhecimento euro-
centrado, mas sim, mostrar que ha diversos modos de saber e
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fazer que também sao validos e que estes podem se relacionar
com o dito conhecimento universal.

5. METODOLOGIA

A metodologia desta proposta didatica abarca leitura de tex-
tos sobre a histéria da Igreja, realizacao de aula de campo com
visita a Igreja, identificacio e desenho de figuras geométricas,
calculo de area, perimetro e volume de figuras planas e espaciais
reproduzidas em papel pelos estudantes.

A partir dessa perspectiva, esta proposta didatica é organi-
zada em 5 etapas:

» 12 Etapa: Em sala de aula, realizaremos a leitura da
histéria da Igreja, com informac¢des de quando ela foi
construida, qual momento politico o pais estava viven-
do, quem ordenou sua construgdo, quem foi a mao de
obra na sua construgao, evidenciando a importancia
e a contribuicdo da populacdo negra africana que foi
escravizada no Brasil.

» 22 Etapa: Fazer visita de campo com os estudantes.
Caso nao seja possivel a visita presencialmente, mostrar
videos e fotos (figura 2) disponiveis na Internet.
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Figura 2: Fachada da Igreja

Fonte: imagem retirada na Internet

» 32 Etapa: Identificar as figuras geométricas (figuras
3 e 4) presentes na fachada e na construgao da Igreja:

Figura 3: Figuras planas

OH A

Circulo Quadrado Tridgngulo Retanguls
Losango Pentdgono Hexagono Paralelogramo
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Figura 4: Figuras espaciais

A

Cilindro Cone Cubo Piramide Pirdmide

hexagonal triangular

Esfera Paralelepipedo Piramide Prisma
quadrangular triangular

Fonte: imagem retirada na Internet

» 42 Etapa: Pedir aos estudantes que reproduzam a
fachada da Igreja em papel branco, utilizando régua
e compasso, e calculem as areas e os perimetros das
figuras planas (figura 5) identificadas na fachada, consi-
derando as medidas dos desenhos de cada estudante:

Figura 5: Figuras planas
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Fonte: imagens retiradas na Internet

» 52 Etapa: Pedir aos estudantes que reproduzam, em
papel branco, as figuras geométricas espaciais (figu-
ra 6) identificadas na obra da Igreja, utilizando régua
e compasso, e em seguida calculem as medidas e os
volumes dessas figuras, considerando as medidas dos
desenhos de cada estudante:

Figura é: Figuras espaciais

(2]
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Fonte: imagens retiradas na Internet

A avaliacao da proposta didatica se dara durante as 5 fases
desenvolvidas junto aos estudantes.
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PROPOSTA 10

RESUMO

A proposta didatica produzida e apresentada ao curso de
formacao continuada Por uma educacdo matematica antirracista,
referente ao projeto de pesquisa Etnomatematica e formacgao de pro-
fessores: possibilidades de implementagdo da lei 10.639/03 no ensino de
matemadtica, foi baseada na pesquisa de mestrado desenvolvida
na Ilha da Marambaia, localizada em uma area de protecao na-
cional controlada pela Marinha do Brasil e pertencente ao distrito
de Itacuruca, Mangaratiba - R], pelo programa PPGEduCIMAT/
UFRR]. Visa contemplar professores/as e estudantes do ensino
fundamental e podendo ser adaptada, a depender do publico-
-alvo e da escolha docente. Seu objetivo geral é levar uma mani-
festacao cultural, ojongo, para dentro dos muros da escola—que
se justifica pela valorizacdo dos conhecimentos produzidos pela
comunidade e relacionando com os saberes ensinados em sala
de aula, o que pode possibilitar o empoderamento dos sujeitos
praticantes dojongo—aos estudantes e a comunidade local como
um todo. Ojongo é uma manifestacao cultural afro-brasileira, rica
em elementos que podem ser analisados pelo contexto escolar,
como a danga, o ritmo e as letras das musicas, as vestimentas, a
origem, as variagoes, os processos de resisténcias etc. Sendo assim,
pode ser relacionada com diferentes areas do conhecimento e
pode significar uma maneira de dar sentido maior a muitos dos
conteldos das disciplinas escolares. Conclui-se que, sob a ética da
Etnomatematica, sdo muitas as possibilidades de abordagem, nao
s6 em matematica, como também em outras areas, que podem
abordar conhecimentos filoséfico, religioso, artistico, técnico, po-
pular e cientifico sem a necessidade de hierarquizacao entre eles.
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1. PUBLICO-ALVO

Aideia da proposta é atingir os/as professores/as da unida-
de escolar, mas visa envolver todos/as estudantes com idades
acimados12 anosdeidade, podendo ser adaptada para os mais
novos também.

2. OBJETIVOS

Sao muitos os objetivos que se podem alcancar com a apli-
cacao dessa atividade, dentre eles alguns serao apresentados
aseguir:

» Ampliar as possibilidades pedagdgicas de aborda-
gem aos temas histdricos socioculturais;

» Promover uma maior valorizagao dos saberes e pra-
ticas envolvidos no contexto cultural local;

» Refletir sobre a educacao basica e buscar funda-
mentos da historia local, suas relagdes culturais e o
mundo do trabalho;

» Orientar os/as educadores/as para um planejamen-
to politico pedagdgico que favorega a promogao de uma
educacao culturalmente diferenciada que busque ele-
mentos da educagéao quilombola.

» Proporcionar agdes educacionais formais e ndo-for-
mais que ultrapassem os muros da escola;

» Propiciar perspectivas tematicas de matrizes afri-
canas, afro-brasileiras e favorecer a aplicagao da lei
10.639 de 2003.
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3. JUSTIFICATIVA

A proposta busca refletir sobre o jongo e suas relagdes com
a histéria sociocultural afro-brasileira com o ambiente escolar.
A finalidade é atuar com as questoes que envolvem os conhe-
cimentos que a comunidade local possui e mobilizar o corpo
docente da unidade escolar para uma pratica pedagégica que
reconheca e valorize os saberes e fazeres quilombolas, assim
como os cuidados, as lutas, as resisténcias, os simbolos e os sig-
nificados que giram em torno do territério.

Neste contexto, os educadores podem repensar suas agoes
educacionais e buscar auxiliar o processo de empoderamento
dos moradores locais, assim, colaborar com um fortalecimento
dasidentidades pessoais locais dos estudantes e alcancar uma
formacao cidada integral que vai além das fronteiras territoriais.

A danca é uma importante pratica cultural em grupos de
remanescentes quilombolas, em que geralmente é possivel
encontrar o jongo, a capoeira, o samba de roda, o maculelé, o
calango, as folias de reis, entre outras manifestacdes que cos-
tumam passar entre geracoes, para que a histéria cultural lo-
cal ndo desapareca. Elas sao elementos identitarios de muitas
comunidades tradicionais que podem e devem fazer parte das
manifestacoes realizadas no ambiente escolar.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Ojongo é umaimportante manifestacao corporal que trans-
mite, em seus passos, muitas alegrias e apresenta marcas his-
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téricas importantes nas letras de suas musicas. Trata-se de um
legado cultural e intelectual que permite manter um conjunto
de tradicOes ancestrais recheadas de subjetividades. O educador
necessita compreender o valor dos sentimentos, das emocoes,
do desejo, dainseguranca, do medo e da coragem dos/as estu-
dantes, esses sao elementos essenciais no processo de formacao
docente. (FREIRE, 1997)

A cultura afro-brasileira e indigena sao muitas vezes des-
valorizadas, porém elas se mantém presentes na linguagem,
na literatura e nos costumes do nosso pais. Ao trabalhar com o
jongo, o educador reforca lacos culturais, desmitifica a pratica
como algo negativo, combate preconceitos, valoriza conheci-
mentos ancestrais e auxilia no processo de empoderamento
dos sujeitos.

Verificamos entdo que aprendizagem é uma relacao
dialética reflexao-acao, cujo resultado é um permanente
modificar da realidade. E nesse ciclo realidade-reflexao-
-acao-realidade, que reside o busilis na nossa busca de
desvendar comportamento individual, comportamento
social e comportamento cultural. (DAMBROSIO, 1986,
p. 49)

Essa tematica também permite o trabalho com diversos tipos
de conhecimentos como o popular, o cientifico, o filoséfico, o
religioso, o artistico, o técnico que sao relativos e variaveis entre
os sujeitos, que vao direcionar as suas atengoes para um ou mais
desses conhecimentos de acordo com as suas necessidades,
afinidades e interesses. (XAVIER, 2012) A disciplina de mate-
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matica, por exemplo, pode ser ensinada conectando-se com os
instrumentos, os versos, as dangas etc.

5. METODOLOGIA

Os estudantes irao desenvolver uma pesquisa de campo
através de entrevistas semiestruturadas com as jongueiras da
comunidade, sob a orientacao do(s) professor(es) ou professo-
ra(s) adepender da organizacao realizada pela unidade escolar.
Caso um(a) tnico(a) docente desenvolva a atividade sozinho(a),
ele(a) ndoird conseguir abordar com mais profundidade alguma
das etapas e pode possuir menos tempo para executar a pro-
posta. Sendo assim, a colaboracao com demais docentes seria
a melhor das op¢oes.

1 ETAPA: APRESENTACAO DA PROPOSTA

Apresentacao, em sala de aula, da proposta com a exibicao
de videos sobre a importancia do jongo. O/A docente pode es-
colher mais de um video a depender do tempo de duragao de
sua aula (como sugestao, indicam-se os videos: Jongos, Calangos e
Folias: Miisica Negra, Meméria e Poesia’ e Afromarcossenses - Historia
e Legado®), eles visam a reflexao dos/as estudantes.

7 Jongos, Calangos e Folias: MUsica Negra, Memoria e Poesia. Disponivel em
https://wwwyoutube.com/watch?v=DB_AHH3xXYQ&feature=emb_imp_woyt acesso
emjulho de 2021.

8 Afromarcossenses - Historia e Legado. Disponivel em https://wwwyoutube.com/
watch?v=yuCuT8PtVfk acessoemjulho de2021.
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Em seguida, o/a docente pode apresentar como serd a avalia-
cao da proposta, quais sao as explicacoes das etapas seguintes
e os objetivos pedagdgicos pretendidos. Por fim, o/a docente
debate com os estudantes sobre a proposta, as possiveis estra-
tégias e as suas justificativas.

Nesse primeiro momento, se fard um contrato didatico com
os estudantes, alinhando os resultados esperados, a execugao
e o processo de avaliacao. Esse contrato tera que ser reforcado
em cada uma das etapas seguintes, sendo muito importante o
diadlogo franco com os estudantes, ouvindo suas sugestoes e, se
necessario, modificando os planos iniciais.

2/ ETAPA: PRIMEIRAS PRODUCOES

Os estudantes sao informados sobre as entrevistas com
os(as) jongueiros(as). O(s)professor(es) e professoras ou os/as
estudantes dividem a turma em pequenos grupos, e escolhem-
-se os(as) moradores(as) locais para poderem entrevistar.

Nesta aula, os/as estudantes irao expor se conhecem alguém
na comunidade que pratica o jongo, comentar o que pensam e
sabem sobre 0 assunto e montar uma lista de possiveis entre-
vistados(as).

Logo apds, o/a docente pode definir a montagem de uma
biografia dos(as) entrevistados(as), com imagem, se a pessoa
permitir, escolher as perguntas que vao realizar, fazer uma
conversa sobre as possiveis dificuldades que os estudantes po-
dem encontrar e quais sao os meios que podem utilizar. Por
fim, define-se como serd a apresentacao em sala de aula, que
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pode envolver cartaz e acontecer também de forma oral com
as informacdes que eles conseguiram obter.

E importante ouvir os/as estudantes sobre quais perguntas
eles/as gostariam de realizar. Abaixo se apresenta um roteio
com algumas questdes, porém é interessante que o/a docente
nao as diga logo para os estudantes, e caso na escolha deles
falte alguma informacao que o/a docente julgue necessaria,
ele/a pode acrescentar.

PESQUISA: ROTEIRO

Qual seu nome?

Qual asua idade?

A quanto tempo vocé participa do grupo de jongo?

Por que vocé escolheu ou gosta de praticarjongo?

Fale um pouco sobre a importancia da cultura local.

Como vocé aprendeu a jongar?

Quais contelidos escolares vocé vé nojongo?

Quais saberes matematicos vocé consegue perceber?

Outro ponto importante, é que seja informado que é um ro-
teiro e serd interessante que as entrevistas sejam semiestrutura-
das, assim os estudantes possuem um pouco mais de liberdade
para exercerem sua criatividade na coleta de dados.

Por fim, pode-se realizar um ensaio com os estudantes em
sala de aula de como deve ser realizada uma entrevista, pois,
para muitos deles, serd o primeiro contato com uma dinamica
dessa. Apés essas fases, os estudantes comecam as entrevis-
tas, para que nas aulas seguintes ja tragam os resultados, e o
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educador possa debater sobre os desafios encontrados e definir
ou redefinir as estratégias utilizadas.

3* ETAPA: ATIVIDADES PRATICAS

Nesta etapa, os estudantes farao atividades diversificadas,
cada uma com complexidades distintas, relacionadas a sua exe-
cucao, e entre os fatores que vao influenciar esta o conhecimen-
to prévio dos estudantes, disponibilidade de tempo, de recursos
etc. Por isso, sera necessaria a reflexao sobre as particularida-
des da turma, dos/as alunos/as,do momento atual da pesquisa
entre outros fatores. Deve existir uma reanalise dos objetivos
tracados inicialmente ou se novas habilidades surgiram como
possibilidades ao longo do processo.

Emsaladeaula, serao realizadas discussoes sobre os conhe-
cimentos da comunidade local e suas relacdes com os conheci-
mentos ensinados pela escola, estimulando a reflexdo critica.
Foradasaladeaula, os/as estudantes irao realizar as entrevistas.
Novamente em sala e com o auxilio do/a educador/a, eles/as
comecam a confeccionar os cartazes que serao apresentados
em data determinada previamente, caso o/a docente tenha
escolhido essa tarefa.

Nessa etapa, também devem existir debates sobre as dificul-
dades encontradas durante o processo de investigacao que esta
em desenvolvimento e os ja realizados nas producdes iniciais
dos/as estudantes.
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4* ETAPA: PRODUCAO FINAL,
CULMINANCIA DO PROJETO E AVALIACAO

Esta etapa ird relacionar tudo que foi aprendido e executa-
do ao longo da proposta, portanto ela trara elementos para se
analisar se houve eficacia ou nao nas atividades. Buscam-se
as relacoes com os objetivos tracados. Comparando-se os re-
sultados com os momentos iniciais e com as dificuldades en-
contradas, refletindo onde educadores, educandos, escola e
comunidade precisam melhorar para potencializar o processo
de ensino-aprendizagem.

O trabalho escrito pode ser apresentado em um cartaz con-
tendo os principais dados das entrevistas dos estudantes. Eles
devem comentar sua opinidao sobre o desenvolvimento da pes-
quisa, obstaculos encontrados, como foi desenvolver o trabalho,
qual aimportancia de trabalhar com os conhecimentos locais,
quais os contelidos escolares envolvidos no jongo.

6. ANALISE DE DADOS E AVALIACAO

Consistird na trajetéria da aplicacao da proposta em conjun-
to com os estudantes, analisando todo o processo da investiga-
cao e das aulas de orientacao. Além disso, serao considerados
todos os processos de constituicao e socializacao de saberes
escolares e da comunidade local.

A proposta abordara (1) o trabalho desenvolvido pelos estu-
dantes de forma colaborativa, (2) producao nas aulas e durante
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ainvestigacao e (3) as relagoes entre os saberes produzidos pela
comunidade local e os escolares.

A avaliagao final deve privilegiar o carater qualitativo da
producao realizada e nao o quantitativo, por isso € muito im-
portante que o(s)/a(s) docente(s) e os/as estudantes realizem
um contrato didatico bem executado e com suas regras esta-
belecidas, visando a um trabalho de qualidade e nao preocu-
pado com nota, mas esta nao pode ser desconsiderada, pois
também representa uma motivacao importante para o processo
educativo.

Entre os desafios da atividade proposta, estao o desenvol-
vimento da pesquisa pelos/as estudantes, a realizacao das en-
trevistas, a colaboracao da comunidade, o tempo, o compro-
metimento dos/as docentes em cada etapa de orientacao, a
dedicacao dos/as estudantes, a producao dos cartazes, se eles/
asiraoidentificar conhecimentos escolares nesse processo e se
conseguirdao encontrar relacoes existentes entre os conhecimen-
tos locais e os ensinados pela escola, entre outros.
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PROPOSTA

RESUMO

A proposta didatica elaborada como trabalho final do Curso
de Formacgdo Continuada de Professores “Por uma Educacao Antir-
racista” junto ao Projeto de Pesquisa Etnomatematica, Modelagem
Matematica e Formacgdo de professores: possibilidade de implemen-
tagdo da Lei 10639/03 no ensino de matematica, tem como intuito
apresentar meios de utilizar o patrimonio cultural, a Etnoma-
tematica e a Modelagem Matematica no ensino de circunfe-
réncias. Sendo assim, sera exposto a importancia de o aluno
conhecer sobre a meméria do seu meio social, neste caso a Con-
gada, como uma manifestacao cultural e religiosa. Em seguida,
apresentamos a modelagem como uma estratégia positiva no
processo de ensino e aprendizagem, e como utiliza-la com a
Etnomatematica, visando a um problema proposto pela tranca
de fitas. Com isso, a proposta mostra uma possibilidade de se-
quénciadidatica paraalunos do7° ano do ensino fundamental,
utilizando a Histéria e a Matematica para dialogar sobre tran-
ca de fitas na Congada. Utilizou-se trés etapas: apresentacao
da Congada, juntamente com a tranca de fitas; formulacao do
problema matematico, relacionado com a circunferéncia criada
durante a manifestacao cultural; e a formalizacao dos conceitos,
desde a importancia da Congada ao conteido matematico. A
sequéncia apresentada tem um forte potencial de ser desenvol-
vida entre os professores de matematica e histéria, podendo,
inclusive, ter outros parceiros.
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1. PUBLICO-ALVO

Alunos do 7° ano do ensino fundamental.

2. OBJETIVOS

Este trabalho visa propor uma sequéncia didatica abordan-
do a Congada de forma interdisciplinar, trabalhando conceitos
historicos e matematicos, a fim de explorar as possibilidades
de cumprimento da Lei n®10.639/03 na sala de aula, utilizando
diferentes areas do saber e seus contetdos.

3. JUSTIFICATIVA

A Lein®10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira, possui dezoito anos de promulgacao
e, nesse periodo, pouco foi feito a fim do seu cumprimento. Um
fator que contribui para que essa lei tenha tao pouca adesao
fora dos Nucleos de Pesquisas dos movimentos negros (NEABs
e NEABIs) é que até mesmo nas Universidades percebemos uma
resisténcia a insercao de disciplinas como Educacdo para as Rela-
¢oes Etnico-Raciais no curriculo obrigatério. A falta de aprendiza-
do dessa tematica faz com que, quando inseridos no mercado
de trabalho, esses professores, muitas vezes, nao estejam aptos
para cumprirem a lei.

Pensando nisso, a nossa proposta de producao didatica é
uma opcao para esses professores utilizarem com os seus alu-
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nos do 7° ano do ensino fundamental. Contemplando o “Eixo
tematico 111" do Curriculo de Referéncia de Minas Cerais, intitu-
lado “Demarcacao de Territérios de Identidades Socioculturais”,
tendo como t6pico a abordagem de “Fundamentalismos étnicos,
religiosos e ambientalistas: o choque entre o multiculturalismo
eaintolerancia”. Dentro desse item, a habilidade que pretende-
mos desenvolver é a analise de conflitos contemporaneos que
envolvam questdes de ordem étnica—cultural e religiosa—par-
tindo da compreensao de que a Congada é uma manifestacao
cultural e religiosa afro-brasileira fazendo parte da resisténcia
de um povo.

Por tratar-se de uma proposta interdisciplinar, também
abordaremos a Etnomatematica, que visa estudar como a ma-
tematica é praticada em grupos culturais, como as sociedades
indigenas, Congada, grupos de trabalhadores, classes profis-
sionais, dentre outros. Com isso, a Etnomatematica se resume
nas técnicas matematicas utilizadas pelas culturas ao longo da
histéria. (DAMBROSIO, 1985) Juntamente com a Modelagem
Matematica, que pode ser entendido como um processo de
acoes, utilizadas para obtencao de um modelo. (BIEMBEGUNT
e HEIN, 2003)

Deste modo, além do cumprimento da Lei10.639/03, traba-
Ilharemos questdes como memoria e identidade transversal-
mente com nogoes de circunferéncia a partir de uma cultura de
resisténcia local que deve ter sua importancia reconhecida nos
espacos em que ocupa. Assim, proporcionamos aos alunos que
nao conhecem essa cultura um novo olhar para as manifesta-
¢oes culturais e, aos que ja fazem parte dela, uma identificacao
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evalorizacao de sua cultura, algo que é de extrema importancia
na construcao identitaria dos individuos.

4. FUNDAMENTAGAO TEORICA
4.1. PATRIMONIO CULTURAL

De acordo com Bittencourt (2008), a educacgao patrimonial
envolve o desenvolvimento de atividades lidicas e de amplia-
cao do conhecimento sobre o passado e sobre as relagdes que
asociedade estabelece com ele: como é preservado, o que é preser-
vado e por quem é preservado. Essa forma de estudo do meio, que
parte da constituicao dos “lugares de meméria”, € importante
sertrabalhado, pela necessidade de refletir sobre o que tem sido
constituido como memoéria social, como patrimonio da socie-
dade, e indagar sobre quais memérias tém sido preservadas,
quais sao visitadas e quais sao “ocultadas”.

4.2. MODELAGEM MATEMATICA

Uma das tendéncias de Educacao Matematica é a Modela-
gem Matematica, que é apresentada como um potente recurso
metodoldgico no processo de ensino e aprendizagem, de acordo
com os documentos norteadores da educacao basica. A Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), documento nor-
mativo para as redes de ensino, que apresenta as competéncias
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a serem desenvolvidas pelos alunos, reforca a importancia de
a matematica relacionar a interpretacao, construir modelos e
formular problemas, de forma que, em situacoes-problema,
os discentes consigam identificar ou construir um modelo que
contribua em tomadas de decisoes.

Em complemento, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) apontam como competéncia a ser desenvolvida pelos
alunos na disciplina de matematica: “Interpretar, fazer uso e
elaborar modelos e representagoes matematicas para analisar
situacoes; por exemplo, utilizar fungdes ou graficos para mode-
lar situacoes cotidianas”. (BRASIL, 2000, p.117)

Comiisso, Biembengut e Hein (2003) compreendem a mode-
lagem matematica como uma forma de interagir a matematica
com a realidade, também é: [...] “o processo que envolve a ob-
tencao de um modelo”, de modo que um “conjunto de simbolos
e relagoes matematicas que procura traduzir, de alguma forma,
um fenémeno em questao ou problema de situacao real, deno-
mina-se modelo matematico.” (BIEMBENGUT E HEIN, 2003,
p.12) Os autores afirmam ainda: “Na ciéncia, a no¢ao de modelo
é fundamental. Em especial a Matematica, com sua arquitetura,
permite a elaboracdo de modelos matematicos, possibilitando
uma melhor compreensao, simulacdo e previsao do fendmeno
estudado. (BIEMBENCUT & HEIN, 2005, p.12)

Ja Bassanezi (2004) entende que o modelo matematico é um
conjunto de simbolos e relagdbes matematicas que representam
o objeto de estudo. A importancia do modelo matematico é ter
uma linguagem clara que expressa a ideia sem ambiguidade,
além de poder proporcionar varios resultados. (BASSANEZI,
2004, p. 20) Dessa forma, pode-se compreender que a mode-
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lagem matematica possibilita um ambiente de interacdo e
aprendizagem, de forma que os discentes podem problemati-
zareinvestigar situacoes do cotidiano utilizando a matematica.
Assim, essa tendéncia pode ser entendida como uma estratégia
no processo de ensino-aprendizagem.

Um esquema apresentado por Biembengut (1999) mostra
a interacao de uma situacao real com o modelo matematico.
Pode-se compreender entdo, que a Matematica e a realidade
sao relacionadas por meio da modelagem. Com isso, os alunos
conseguem perceber que a matematica esta em situagoes co-
tidianas. Além disso, a autora reforca que durante o processo
da modelagem estao envolvidas algumas etapas, podendo ser
interpretadas por: formulagao do problema (interacao), elabora-
¢ao do modelo matematico (matematizacao), resolucao do pro-
blema, interpretacao e validagao do modelo. Uma adaptacao do
esquema com as principais etapas propostas por Biembengut
(1999) pode ser encontrado na figura1.
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Figura1: Etapas da Modelagem Matematica
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Figura 1 - Principais etapas da modelagem matematica.

4.3. ETNOMATEMATICA

De acordo com DAmbrosio (2018), o programa de Etnoma-

tematica busca entender como as pessoas desenvolveram seus
métodos para sobreviverem em sua realidade natural, sociocul-

tural eimaginaria. Ele diz que:

O Programa Etnomatematica é conceitualmente pro-
jetado como um programa de ampla investigacao da

evolucdo das ideias, das praticas e do conhecimento da
espécie humana em diferentes ambientes culturais. Es-
sencialmente, implica uma analise de como grupos de

seres humanos geraram formas, estilos, artes e técnicas
de fazer e de saber, de aprender e explicar, como lidam
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com situagoes e resolvem os problemas do seu cotidiano,
do seu ambiente natural. (DAMBROSIO, 2018, p.191)

O professor DAmbrosio (2018) conta que as ideias da Etno-
matematica sao bem mais relevantes do que apenas estudar as
praticas e as técnicas matematicas em diversas etnias e civiliza-
¢oes, tomando como ponto principal a etnografia, a etnologia
e a antropologia. Ele reforca que o Programa Etnomatematica
identifica fazeres matematicos no dia a dia de profissionais,
artesaos, do individuo comum, que segundo o autor estao in-
visiveis perante a sociedade. Sendo assim, essa proposta visa
associar a cultura afro-brasileira por intermédio da Congada,
apresentando algumas de suas praticas, com intuito de verifi-
cara existéncia de fazeres matematicos utilizando o programa
Etnomatematica.

5. METODOLOGIA
1" ETAPA: CONHECENDO A CONGADA

Inicialmente serd apresentada a Congada que é uma ma-
nifestacao cultural e religiosa que representa as rememora-
¢oes de reinados africanos por meio de festejos, folguedos e
festividades onde estao inclusas procissoes, coroacdes, desfiles
e apresentacgoes dos Grupos, Guardas, Bandas ou Ternos, que
participam de novenas, novenarios, missas campais, almocos
coletivos e outras atividades ligadas ao contexto da festa e do
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Congado como forma de organizacao sociocultural cotidiana
dos grupos, uma manifestacao cultural e social que acontece
no decorrer do ano, independente da data em que se realiza a
festa da Congada. (BRASILEIRO, 2016)

Abordaremos a amplitude dessa cultura, apresentando as
suas sete confrarias: Congo, Mocambique, Catupé, Marujo/Ma-
rinheiro, Caboclinho, Vilao, Candombi. Serao apresentadas as
especificidades de cada uma dessas confrarias, dando maior
énfase no Marujo/Marinheiro, que é comumente o responsavel
pela tranca de fitas nas cidades que possuem essa confraria. Tra-
taremos da importancia dessa cultura para construcao identi-
taria para os negros da didspora brasileira, abrindo para um
debate com os/as alunos/as sobre questoes que tangem a temas
como memorias que sao preservadas e as que sao ocultadas.
Posteriormente apresentaremos videos da festa da Congadae
um video da tranca de fitas.

2/ ETAPA: FORMULAGAOQ DO PROBLEMA
MATEMATICO

A partir da apresentacgao do video, os/as alunos/as serao in-
centivados a identificarem um objeto matematico por tras da
Tranca de Fitas. Inicialmente os alunos serao apresentados a
uma situacao, descrita da seguinte forma: Ana e Maria estao
participando da Congada; neste ano elas ficaram responsaveis
por fazer parte da Tranca de Fitas, juntamente com mais 12 pes-
soas. Consideremos que Ana e Maria comecem a dan¢a uma
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do lado da outra, sendo que Ana ird girar no sentido horario, e
Maria em sentido anti-horario.

Comiisso, o professor devera pedir aos/as alunos/as (pode ser
individual, em dupla ou em grupo) para desenharem o objeto
matematico que esta sendo formado. Para mediar a atividade,
serdo feitas perguntas como: imagine que vocé esta vendo a
danca por cima, qual representacao geométrica no plano mais
se encaixaria ao formato desenvolvido durante a danca? Pensan-
do no bastao nessa figura, como ele poderia ser representado?
E as fitas? Por fim, onde poderiam ser colocadas Ana e Maria
no desenho? Espera-se que os/as alunos/as cheguem em uma
representacao similar a da figura a seguir, onde Ana representa
o ponto B, Maria o D e 0 bastdo o ponto A.

Figura 2: Representacao da circunferéncia

= GeoGebra Calculadora ' NV Gfea - & 8 F

Feramentas Béscas - @

Fonte: Arquivo pessoal das autoras
Nesse momento, sugerimos que o professor convide a turma
a socializar a representacao encontrada, possibilitando o dia-

logo entre os/as alunos/as. Em seguida, os/as alunos/as serao
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colocados/as diante do seguinte problema: qual tamanho de
fita que deve ser usado do bastao a Ana, de acordo com a repre-
sentacao encontrada? E do bastao a Maria? Qual a relacao da
representacao dos tamanhos de fita das duas? Se Ana estivesse
em frente a Maria, qual seria o tamanho da representacao da
fita das duas juntas? Entre outras perguntas. O/A mediador/a
deve pedir para a turma registrar sempre as respostas e justifi-
ca-las. Suponha em seguida que Maria e Ana tenham andado
um pouco na danga, de forma que estejam posicionadas como
aimagem a seguir.

Figura 3: Representacao da circunferéncia

GeoGebra Calculadora [V Gréfca ~ <

Feramentas Basicas ey

Nover

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

O/A professor/a devera incentivar os/as alunos/as a dizerem
aquedistancia Ana esta de Maria, considerando que andem na
circunferéncia. Para isso, poderao utilizar compassos e ferra-
mentas computacionais, ou ainda o/a professor/a podera dizer
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qual o angulo correspondente entre elas. Assim os/as alunos/
as deverao tentar achar um modelo que represente o calculo
realizado para encontrar a medida. Por fim, a turma podera
compartilhar entre si quais as ideias que tiveram para chegar
ao resultado.

3* ETAPA: FORMALIZACAO DO CONCEITO

Nessa etapa, o/a docente ird formalizar todos os conceitos
matematicos envolvidos na aula, como circunferéncia, raio,
diametro, corda, perimetro de uma circunferéncia, pi, angulo
central, arco, comprimento de arco e unidades para medir arcos
e angulos. Todos esses conceitos devem ser relacionados com
o problema visto na etapa anterior. Ainda, como um dos meios
utilizados para avaliar os alunos, sugere-se que o/a professor/a
utilize o relatério-avaliacao defendido por DAmbrosio (2000),
uma vez que possibilita aos/as estudantes reconhecerem o
préprio processo cognitivo, auxilia o docente na mediacao do
contetdo e ainda permite que o/a professor/a aprimore a sua
pratica.
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RESUMO

O presente artigo teve como objetivo realizar um estudo so-
bre o trabalho de mulheres na Educacao Matematica na pers-
pectiva da Etnomatematica. O tema emergiu, inicialmente, apds
assistirao filme Hidden Figures (Estrelas Além do Tempo) e apds
algumas investigacdes acerca do papel da mulher negra nas
ciéncias exatas. Tal movimento se aproximou mais de fatos e
dados relacionados ao Primeiro Encontro Mundial de Mulheres
na Matematica, realizado na cidade do Rio de Janeironoanode
2018 e da evidéncia da participacao de duas educadoras mate-
maticas negras brasileiras no evento. A investigacao mobilizou
aproximacoes com a dimensao politica do Programa Etnoma-
tematica, a partir da atuacgao e visao das educadoras entrevis-
tadas e com a dimensao educacional, por meio da elaboracao
de um ambiente de aprendizagem como possibilidade para
implementacao da Lei n°.10.639/03. O estudo mostrou que as
mulheres negras no campo da matematica sdo atuantes como
pesquisadoras, professoras e militantes, mas, pela existéncia do
racismo institucionalizado de género e raca, ainda sao “figuras
escondidas” (Hidden Figures). Desse modo, espera-se que essa in-
vestigacao contribua para as reflexoes das interfaces que podem
se estabelecer entre o Programa Etnomatematica e a Educacao
para as Relacdes Etnico-Raciais no campo da Educacio Mate-
matica, descolonizando saberes e praticas no contexto escolar.
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1. PUBLICO ALVO

Alunos do Ensino Fundamental Il —6° ano ao 9° ano.

2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GERAL

Fazer um estudo acerca da trajetéria de duas mulheres que
participaram do Primeiro Encontro Mundial de Mulheres na
Matematica, suas opgoes, lutas e batalhas que enfrentaram
sobre o racismo institucionalizado de género e raca, as mulheres
de Ndebele e a geometria em suas pinturas, como ferramenta
educativa para aplicacao da Lei 10.639/03 no ensino da mate-
matica antirracista nas escolas publicas do Brasil.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Ampliaradiscussao de género entre os/as educando/as par-
ticipantes;

2. Possibilitar trocas de experiéncias, vivéncias e trajetorias
entre os/as participantes acerca do tema.
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3. JUSTIFICATIVA

Este trabalho tem comojustificativa a valorizagao da cultura
africana e afro-brasileira, tendo como foco o empoderamento
feminino, tema debatido entre os jovens na atualidade.

Dessa forma, propoe-se uma sequéncia didatica que reco-
nheca a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira. Am-
parados na Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da
histdria e cultura africana e afro-brasileira em toda a educacao
basica, através da discussao do filme “Estrelas Além do Tempo”
(Hidden Figures), que retrata o preconceito de género e raca no
meio cientifico, buscando estabelecer uma relacdo da tematica
apresentada no filme com a realidade de duas pesquisadoras
negras em Educacao Matematica que participaram do Primeiro
Encontro Mundial de Mulheres na Matematica.

O movimento inicial se deu no sentido de buscar uma apro-
ximacao com os fatos e dados referentes ao World Meeting for
Women in Mathematics ( WM?) — Primeiro Encontro Mundial de
Mulheres na Matematica, que ocorreu no dia31dejulho de 2018
na cidade do Rio de Janeiro. O evento contou com cerca de 390
mulheres inscritas, configurando-se como satélite do Internatio-
nal Congress of Mathematicians (ICM)— Congresso Internacional
de Matematica.

A aproximacao com a programacao do World Meeting for
Women in Mathematics trouxe a informacao, de acordo com a
pesquisadora e organizadora do evento Carolina Aradjo, de que
pela primeira vez a discussao de género entrariaem debate. Em
consulta ao site do evento, Carolina afirmou que alguns encon-
tros de mulheres matematicas ja haviam sido realizados nas
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duas tltimas edi¢cdes do ICM 2010 e 2014, no entanto, o foco
era voltado apenas para pesquisas cientificas desenvolvidas
por mulheres.

O ICM acontece a cada quatro anos em diversos paises, o pri-
meiro aconteceu em 1897 em Zurique; desde entao, o congresso
s6 nao ocorreu nos anos de 1944 e 1948 por conta da Segunda
Guerra Mundial. No entanto, voltou a ocorrer normalmente
nos anos seguintes. A partir do ano de 1936, durante o evento,
foi concedida a Medalha Fields, considerada o prémio Nobel da
matematica, que apenas em 2014 foi concedida a uma mulher,
airaniana Maryam Mirzakhani.

Neste trabalho, iremos fazer uma ponte sobre a tematica
racial e de género, com o contetido de geometria com a arte das
mulheres de Ndebele e a Pluralidade Cultural.

Segundo Florentino e Oliveira (2012):

O grupo étnico Ndebele também é encontrado em Ma-
tabeleland no Zimbabue, conhecidos também como
Matabele. A tribo Ndebele descende de uma fac¢ao
Zulu, sendo o guerreiro Mzilikazi o mantenedor do gru-
po, resistindo a perseguicao de Shaka, migrando parao
seu territorio atual [...]. Os Ndebele vivem ao nordeste de
Johanesburgo na Provincia sul africana de Mpumalanga.
Possuem um estilo tradicional de tracos geométricos
que sao realizados com os dedos nas superficies de suas
paredes rebocadas com esterco de vaca e lodo, que é
chamado por eles de ikghuptu.
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Figura1: Arte da cultura Ndebele

Fonte: https://images.app.goo.gl/CVummaA3GAnPC92]9

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
os Temas Transversais compreendem seis areas: ética (respeito
mutuo, justica, didlogo, solidariedade), orientacao sexual (cor-
po: matriz da sexualidade, relagdes de género, prevencoes das
doencas sexualmente transmissiveis), meio ambiente (os ciclos
da natureza, sociedade e meio ambiente, manejo e conserva-
¢ao ambiental), satde (autocuidado, vida coletiva), pluralidade
cultural (pluralidade cultural e a vida das criancas no Brasil,
constituicao da pluralidade cultural no Brasil, o ser humano
como agente social e produtor de cultura, pluralidade cultural e
cidadania), trabalho e consumo (relagoes de trabalho; trabalho,
consumo, meio ambiente e satide; consumo, meios de comu-
nicacao de massas, publicidade e vendas; direitos humanos,
cidadania).
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A Pluralidade Cultural que iremos abordar neste trabalho,
pertence ao grupo dos temas transversais: diz que o/a profes-
sor/a deve oferecer aos/as alunos/as oportunidades de conheci-
mento de suas origens como brasileiros/as e como participantes
de grupos culturais especificos. Isso deve ser feito por meio da
valorizacao das diversas culturas presentes no Brasil, propician-
doaoalunoacompreensao de seu proprio valore promovendo a
sua autoestima. E é no ambiente escolar que os alunos e alunas
irao perceber injusticas e manifestacoes de preconceito e discri-
minagao que possam recair sobre eles, ou que venham a teste-
munhar. Dessa forma, eles comecarao a repudiar tais praticas.

Vale ressaltar também o documento homologado em 2018
para ser a base curricular nacional, a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), documento que define as aprendizagens
essenciais a que os estudantes brasileiros deverao ter acesso
durante a Educacdo Basica, funcionando como um guia para que
na construcao dos curriculos escolares se destaque o enfoque a
interdisciplinaridade e a valorizacdo da cultura da comunidade
local onde esta estabelecida a escola.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

As Diretrizes Curriculares apontam a Etnomatematica como
uma metodologia que serve como uma vasta fonte de inves-
tigacao da Educacao Matematica, por respeitar o historico de
vida doaluno, reconhecendo e valorizando suas raizes culturais,
pois, para DAMBROSIO (2001, p. 42), “reconhecer e respeitar as
raizes de um individuo nao significa ignorar e rejeitar as raizes
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do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas préprias
raizes”, levando em consideracao: “memoria cultural, cédigos,
simbolos, mitos e até maneiras especificas de raciocinar e infe-
rir”. (DAMBROSIO, 1998, p.18)

Na situacao atual do ensino da matematica, nos deparamos
com uma grande defasagem no modo do ensino e no modo de
ensinar, que compreendem varios contetidos, mas ainda temos
pouca abordagem sobre a Lei10.639 de 9 dejaneiro de 2003, que
fazalteracdes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
para implantar a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira nas escolas piblicas e privadas de Ensino
Fundamental e Médio e estabelecer especificacbes pertinentes.

A Lei questiona o curriculo oficial. E por meio dele que se
escolhem as prioridades do que ensinar ou nao na escolae, por
isso, houve uma naturalizacao de seus conteidos como uma
representacao da verdade. O curriculo é ambito de construcao
politica de representacoes oficialmente aceitas—de mundo, de
sociedade, de pessoas—, das quais se entende que todo cidadao
deve apropriar-se, dada a obrigatoriedade de frequéncia a Edu-
cagao Basica no Brasil. Assim, a Lei10.639/03 tem o potencial de
permitir aos alunos negros o reconhecimento e a valorizagao,
subjetivos e simbdlicos, de sua identidade e de sua importancia
na formacao da sociedade brasileira. A legislacao representa
um avanco na democratizacao do curriculo: “E tarefa da escola
fazer com que a Histdria seja contada a mais vozes, para que o
futuro seja escrito a mais maos”. (Santos, 2001, p.20) A escola é
um espaco privilegiado para essa tarefa, ja que é “sistematica,
constante e obrigatéria”. (Figueira, 1999, p. 21)
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Alémdalei10.639/03,a BNCC (Base Nacional Comum Curri-
cular), instituida em 2018 vem para reforcaraimportanciadain-
sercao da histérica da comunidade em que a escola estd inserida,
afim deressignificara educacdao. O documento valoriza o papel
complementar dos curriculos no que diz respeito a construcao
de conhecimentos que levem o contexto e a realidade local das
escolas em consideracao, ressalta aimportancia da interdiscipli-
naridade na construcao do conhecimento, porém deixa a cargo
dos curriculos a maneira como ela serd promovida dentro das
escolas.

Requer o desenvolvimento de competéncias para apren-
der a aprender, saber lidar com a informacao cada vez
mais disponivel, atuar com discernimento e responsabi-
lidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhe-
cimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisoes, ser proativo para identificar os dados de
uma situacao e buscar solucoes, conviver e aprender com
as diferencas e as diversidades. (Base Nacional Comum
Curricular, 2018)

Paulo Freire (1921-1997), considerado o patrono da educacao
brasileira, entende que o processo de construcao do conhecimen-
to de um sujeito parte de sua relagao com o contexto, a realidade
e a cultura. A interdisciplinaridade é compreendida como um
processo de construcao do conhecimento pelo sujeito devido a
sua relacdo com o contexto sociocultural.

Partindo dessa discussao, o intuito € incentivar garotas a
entrar para carreira cientifica a partir da divulgacao de figuras
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inspiradoras que sirvam de modelo; ao apoiar agdes como essa,
procuramos mostrar para garotas, meninas e futuras cientistas,
que existem outras mulheres nessas carreiras, e que esse é um
caminho possivel para elas também.

5. METODOLOGIA

Essa proposta sera dividida em 3 etapas.

1A ETAPA: DESCONSTRUINDO A IDEIA DE
AFRICA

Apresentar para os/as estudantes diversas imagens da Afri-
ca em contextos culturais, a fim de desconstruir o que se pensa
desse continente no senso comum. Assim que apresentar as
imagens, propor a seguinte atividade: fazer um questionario de
multipla escolha para que marque que cidade a foto representa,
depois dizer de qual contexto é a foto. Apds essa atividade e dis-
cussao, exibir umvideo do projeto A cor da cultura, que aborda a
importincia da “Africa no curriculo escolar”.

2 ETAPA: MULHERES NA MATEMATICA

Apbs assistir ao filme Hidden Figures—Estrelas Além do Tempo
e/ou Queem of the Katwe e a entrevista feita com as duas mulheres
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negras da educacdo matematica que participaram de uma mesa
redonda do, sendo elas: Eliane Costa Santos, conhecida como
Liu Onawale e Valdirene Rosa de Souza. Nesta etapa, iremos
fazera discussao sobre a experiéncia e aimportancia da mulher
na matematica.

Logo depois, iremos explicitar um pouco sobre a cultura das
mulheres de Ndebele e sua arte.

34 ETAPA: EXPLORANDO A GEOMETRIA NA
ARTE DAS MULHERES DE NDEBELE

Iremos trabalhar a ideia da area de figuras planas a partir
da arte das mulheres, abordando o conceito de geometria, pois
essa cultura é embasada em formas geométricas com padroes
de repeticao de cores e formas e com intencionalidade na arte
da construcao da cultura dessas mulheres.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O intuito da proposta é mostrar a Africa de outra perspec-
tiva, trazendo a importancia e defasagem do género e raga, e
a arte das mulheres de Ndebele, trabalhando a geometria por
traz de suas pinturas, oportunizando a quebra de preconceitos
de géneros e expandindo a possibilidade do papel da mulher
na sociedade e abrindo oportunidades para jovens cientistas.
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RESUMO

Esta escrita sugere um plano de ensino para uma Educacgao
Matematica antirracista, levando em consideracao os pressu-
postos da Lei10.639/2003 e as possiveis contribui¢des da Etno-
matematica. Buscando desestabilizar as nogoes disciplinares
de matematica e explorar as potencialidades da lei que torna
obrigatério o ensino de contetdos sobre matriz africana e afro-
-brasileira na educacao basica e superior, esta proposta convida
o leitora conhecer as pinturas Ndebele como atrator para novas
producoes na formacao de professores. Olhar para as pinturas
realizadas por mulheres africanas coloca em questao o prota-
gonismo feminino na producao de conhecimento e nos incita
ainvencao de outras formas de vida, bem como outras formas
de perceber as matematicas. Em outras palavras, pensar com as
pinturas cheias de formas, cores, histérias e lutas significa aqui
uma viagem decolonial prazerosa e revigorante para inventar
outras formas de vida que resistem aos discursos que justificam
adiferenca colonial e o conhecimento desincorporado.

1. PUBLICO-ALVO

Graduacao; Formacao de professores/as.
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2. OBJETIVOS
2.1. GERAIS

Verificar possiveis tensdes na relacao entre as pinturas Nde-
bele e o conhecimento envolvido na pratica sociocultural, e o
saberes habitualmente trazidos para a sala de aula de matema-
tica. Dentre as tensoes, esperamos explorar a poténcia das pin-
turas enquanto pratica protagonizada por mulheres africanas.

2.2. ESPECIFICOS

Conheceras pinturas Ndebele, a fim de sermos afetados pela
pratica e forma devidaaelas vinculada. Estimulamos, em uma
esfera micropolitica, a producao da diferenca no encontro com
as pinturas Ndebele, e, numa esfera macropolitica, a organiza-
cao identitaria como maneira de reinvindicacao dos direitos.
» |. Problematizagdo da Lei 10.639/2003 pensando
uma educacao matematica antirracista.

» Il. Estudar como as pinturas Ndebele podem nos
ajudar a pensar as hierarquias machistas na producao
de conhecimento.

— 202 —



PROPOSTA 13

3. JUSTIFICATIVA

Entendemos que as pinturas Ndebele sao praticas potentes
para explorar uma educacao (etno)matematica levando em
consideragao a Lei10.639/2003 por meio de uma transversalida-
de: passando por diversas disciplinas, mas também visitando o
nao-disciplinar, conhecemos as pinturas Ndebele na medida em
que compomos com as histdrias e formas de vida das mulheres
africanas. Por outro lado, junto com Paulus Gerdes, podemos ser
afetados por essas pinturas como possibilidade de reconhecer
a matematica ocidental nas atividades, para com isso diversi-
ficar as entradas para seu ensino. (TAMAYO; PAULUCCI, 2021)
Sem dicotomizar ou atribuir juizo de valor a esses caminhos,
optamos por deslocar a questao disciplinar para as praticas
socioculturais, para que, assim, possamos explorar alternati-
vas até entao nao vistas pelos/as professores/as. Num segundo
momento, trazemos a superficie uma questao viva para nés
professores/as: como as pinturas Ndebele percorrem as relagoes
de género? Para além de trazermos as Africas, a Lei10.639/2003
e a Etnomatematica para pensarmos o racismo cientifico e as
relacdes de poder no curriculo, nos interessa interseccionar a
discussao a maneira como sao (des)valorizadas as producoes de
conhecimento realizadas por mulheres no Ocidente, em especial
no Brasil. Acreditamos que as cores trazidas pelas mulheres
do Zimbabue e da Africa do Sul podem nos auxiliar a repensar
nossas formas de vida, reenergizando um saber africano no
Brasil, passando por dois grandes problemas enfrentados por
nossa sociedade: o racismo e o patriarcado.
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Como forma de combater o racismo e toda forma de opressao,
buscamos, por meio da educacao, uma aprendizagem que estimu-
le 0 conhecimento da histdria e cultura africana e afro-brasileira,
considerando as diferencas socioculturais como parte do proces-
so de reconhecimento da diversidade. Para isso, dispomos da Lei
10.639/2003 como um marco legal que torna obrigatério o ensino
de contelidos sobre matriz africana e afro-brasileira na educacao
basica e superior, contribuindo com a luta por uma educacgao antir-
racista e hegemdnica, que inclua repensar a diversidade cultural.

Encontramos nas pinturas Ndebele uma via para trazermos
paraasaladeaulaa histéria de mulheres que, com muita coragem,
pensam, criam e colorem as fachadas de suas casas, enquanto nos
permitem perceber que o conhecimento nao é exclusivo dos ho-
mens, sendo as mulheres produtoras de um saber do corpo que por
vezes é silenciado propositalmente, emudecendo as vozes pulsan-
tes femininas em todas as dimensoes sociais, histdricas, econdomi-
cas, culturais e intelectuais. (LIMA, 2020) Lembrar das mulheres
Ndebele como coletivo que chefia suas casas tanto no sentido fami-
liar/cultural quanto no sentido do mantimento da construcao civil,
coloca em xeque o discurso normatizado do patriarcado que insiste
em operar com uma estrutura de sociedade em que as mulheres
sao colocadas em uma posicao de subalternidade. Nesse sentido
€ que Lima (2021, p. 76) nos convida a um despertar para a preocu-
pacao da colonialidade de género, porque nao estamos somente
tratando de um sistema de homens, unilateral e simplista, mas
anunciando que existe uma coloniza¢ao de género e que isso nao
pode serignorado nos estudos. Para a autora, o reconhecimento dos
saberes oriundos das mulheres é importante para desconstrucao da
inferiorizacao, enquanto construcao e reconhecimento de direito.
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4. FUNDAMENTAGAO TEORICA
4.1. PINTURAS NDEBELE

A histéria dos Ndebele atravessa a luta e a persisténcia desde
muito tempo. Em principio contorna uma disputa de liderancas
entre seus integrantes que culmina na migracao de seu povo em
direcao de trés principais regioes africanas: Guateng e Mpuma-
langa, na Africa do Sul, e um terceiro territério pertencente ao
Zimbabue. (NDEBELE, 2011) Anos depois, enfrentam os desa-
fios de conviver com as invasdes dos europeus no continente
africano, desenvolvendo estratégias de re-existéncia a fim de
sobreviver ao longo espaco de tempo sob regimes de exploracao
fisica, simbdlica e epistémica.

Figura1: Pinturas nas fachadas das casas

Fonte: ROHRMANN (1974, s.p.)
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Uma de suas maneiras de resistir a opressao se da por meio
de um conjunto de grafias que trazem cor para as paredes dos
lares africanos. Dita maneira de colorir as casas apresenta mui-
tas facetas—mesmo porque habita diversas regides—, represen-
tando algumas delas a uniao de um grupo capaz de combater
as ameacas do colonialismo; a comunicacao da experiéncia
coletiva (DUBE, 2018); ritos de passagem da infancia a idade
adulta (FLORENTINO; OLIVEIRA, 2012); e até mesmo a vontade
de manter viva uma pratica de pintura que ganha significado
através das firmes maos de mulheres interessadas em preservar
sua identidade cultural.

Tradicionalmente, a pratica de pintura das paredes das casas
é uma atividade realizada e orientada por mulheres, que deixam
como heranca, para suas filhas e netas, os segredos e técnicas
dos padroes de pintura e producao de tinta. Entre segredos que
estao para além da nossa percepcao ou entendimento, estas
mulheres compartilham saberes que transformam quilometros
de caminhada na busca por diferentes tons de argila em uma
paleta de cores para suas casas.

Em outras palavras, as penas de galinha ou os galhos
com as pontas desgastadas sao os instrumentos usados para
coloriro que comeca muito antes da prépria pintura: a partilha
de saberes entre mulheres a partir de um elemento importante
para asua cultura—aargila. Transpondo os saberes escolhidos
para fazer parte de uma educacao escolarizada, a pratica de
pintura e elaboracao de tinta narra também um processo de
producao de subjetividade e da construcao de um coletivo que
corre a vida de mulheres, expressando seu protagonismo por
meio da arte. A pintura das paredes, incentivadas, entre outros
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motivos, para atrair bons pretendentes (MOLIFE, 2002; MEDI-
NA, 2016), colocam emjogo um conjunto de caracteristicas que
atribuem sentidos préprios a nocao de feminilidade.

Figura 2: Paredes pintadas por mulheres Ndebele

Fonte: https://www.ozy.com/true-and-stories/ndebele-wall-
-painting-much-more-than-meets-the-eye/82549/

Sao muitos os tipos de temas desenhados pelas mulheres
Ndebele, variando de acordo com suas intencionalidades e oca-
sides. Sem nenhum dispositivo de medicao, sao escritos simbo-
los que se aproximam bastante do que somos acostumados a
reconhecer como circulos, tridngulos, degraus ou espirais. Na
figura 2 destacamos o simbolo representado por “V” (chevron)
que, escrito lado a lado, em sequéncia, descreve uma filosofia da
continuidade, ou, de acordo com um dos moradores Ndebele,
o padrao chevron recorda ao seu povo que a vida é feita de mo-
mentos bons e ruins, “se alguém cai ou se encontra em algum
momento dificil, n3o os deixe desistir e aceitar que acabou, mas

— 207 —



CADERNO DE PROPOSTAS DE ENSINO PARA UMA EDUCACAQ MATEMATICA ANTIRRACISTA

incentive-os a lutar para prevalecer na esperanca de que ama-
nha serda umdia melhor[...]". (DUBE, 2018, p. 34, traducdo nossa)

Em sintese, é com estes e outros aspectos da cultura desse
povo que pretendemos desestabilizar a sala de aula de mate-
matica através de um didlogo que, em consonédncia com a Lei
10.639/2003, possa nos ajudar a pensar a escola para além dos
limites disciplinares.

4.2 ETNOMATEMATICA

Etnomatematica, o que é? ticas de matema etno? Um pro-
grama? Uma postura? E a matematica praticada por grupos
culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos
de trabalhadores, classes profissionais, criancas de uma certa
faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que
se identificam por objetivos e tradi¢des comuns aos grupos?
(DAMBROSIO, 2005) E “uma caixa de ferramentas que nos
possibilita estudar os discursos eurocéntricos que instituem
as matematicas académica e escolar, analisando os efeitos de
verdade produzidos por tais discursos”? (KNIJNIK, 2009, p. 137)

Mais que definir o que é, por meio de essencialidades, nos
interessa trazer suas potencialidades, quer dizer, o que pode
uma etnomatematica?

[...] uma etnomatematica pode operar nao sé com as
técnicas ou habilidades de explicar, entender, lidar e
conviver, mas, com os atos de criagao que se sucedem
de forma intrinseca aos modos como os diferentes etnos
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se relacionam com o mundo e que sao inseparaveis do
tempo, do espaco e dos desejos. Trata-se assim de mo-
vimentos que engendram acontecimentos que estao
em constante tensao. Afetacdes que se dao de forma
multipla. Tensoes que operam, produzem e criam outras
matematicas e etnomatematicas [...]. (ORJUELA-BER-
NAL; MIARKA, 2018, p. 57)

Assim, tomamos uma etnomatematica que pode contribuir
com um processo de involu¢ao de um individuo, compondo
tensdes com temdticas como racismo, preconceito, desigualda-
de, entre outros. Uma etnomatematica que possibilita outras
formas de pensar, alargando os conhecimentos para além da
ciéncia moderna, que assume uma postura hegemonica.

Pode a etnomatematica iralém do estudo das matematicas
das diversas etnias para pensar a producao do conhecimento ao
longo da histéria sem a necessidade de explica-los ou justifica-
-los, mas se incluindo na prépria producao, quer dizer, é possivel
pensar o processo de conhecer a pratica do outro nao porque
se pretende reproduzi-la (mesmo porque nao participamos de
todos osjogos culturais), tampouco apenas pelo respeito aquilo
que é visto como diferente, mas pela possibilidade de produzir
diferenca neste encontro, de permitir ser afetado para desesta-
bilizar os mundos ja existentes e inaugurar sentidos para mun-
dos porvir. O trabalho com a Etnomatematica como estratégia
para estudar as diferentes matematicas nas suas relacoes com
conjunto da vida cultural e social, a qual representa contextos
diversificados, torna-se fonte de motivacao e de interesse para
o processo de aprendizagem de disciplinas e nao disciplinas.
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Motivacao esta elaborada com DAmbrosio (2005) que traz a no-
cao de que os conhecimentos e comportamentos sao comparti-
Ilhados e registrados, oral ou graficamente, de geracao a geracao
ao longo do tempo, nos permitindo apostar nas potencialidades
de aprender com as praticas realizadas por mulheres, com es-
tratégias proprias de organizacao de suas criagoes geométricas,
expressando sentimentos e significados.

E importante ressaltar que neste caminho temos a abertura
para reconhecer a matematica da geometria euclidiana, assim
como também podemos sair de nossos jogos de significagao para
conhecer uma outra matematica que nada tema ver com Euclides
ou Aristoteles. Nos interessa trazer a superficie uma etnomatema-
tica que ressalta o diferente, as diferencas e as diversidades sociais,
culturais e politicas. Citando mais uma vez DAmbrosio (2011, p.
81), “a capacidade de explicar, de aprender e compreender, de en-
frentar criticamente situagdes novas, constituem a aprendizagem
por exceléncia. Aprender ndo é simples aquisicao de técnicas e ha-
bilidades e nem a memorizacao de algumas explicagoes e teorias”.
Tal area de pesquisa pode contribuir com o respeito com a cultura
e a continuidade nos processos de producao das matematicas
em contextos diversificados, emergentes das praticas cotidianas.

De mais a mais, pode a etnomatematica fazer a escola dan-
car ao som de diversas culturas. Pode ela colocar em questao as
friccoes decorrentes do encontro entre culturas vivas, em movi-
mento. Fazer ressoar as cores das pinturas Ndebele, colaborando
com uma sala de aula de matematica decolonial na medida em
que mostra suas formas, cores, historias, lutas, criatividade, e nos
coloca para pensar na vida como mistério que é. Mistério que nao
pode ser reduzido a subordinacdo e a manutencao de poderes.
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5. METODO

1A ETAPA: NAS JANELAS DA ALMA: O QUE
VOCE VE?

Depois de conhecer um pouco da histéria das pinturas
Ndebele e os significados a ela atribuidos, convidamos os/as
alunos/as, nesta primeira etapa, a expor o que sdo capazes de
enxergar. Considerando que ha quem veja com os olhos, mas
também quem veja por outros meios, queremos, a partir da
experimentacao de um saber africano, explorar as afetacoes
de um/a professor/a de matematica (ainda em formacgao). Quer
dizer, ndo sera novidade que sejam apreendidos quadrados,
triangulos, e simetrias, mas o que é possivel ver além do que fo-
mos treinados a ver em uma aula de matematica ocidental? Este
€ um momento de pura producao! Podemos pensar no que esta
matematica produz em nés e que multiplicidades elas abrem
ao socializarmos as afeta¢oes dos alunos/as e professores/as.
Aprender, aqui, torna-se uma a¢ao conjunta; o/a professor/a
traz as pinturas como provocacao, mas sao os/as alunos/as que
farao suas proprias conexoes.
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24 ETAPA: EXPERIMENTANDO A
RESISTENCIA FEMININA

Nesta etapa propomos explorar a escrita Ndebele enquanto
arte com o propdésito de resisténcia e insurgéncia. Com a ajuda
de Esther Mahlangu —artista Ndebele —, as pinturas vao ga-
nhando novos horizontes, ponto de estimulo para a aparicao
de adornos, aventais, vestimentas, bonecas com xale, objetos
em geral, estampados com as cores e grafismos geométricos
Ndebele. Exposto isto por meio de imagens, propomos uma
conversa a respeito do lugar de destaque de Esther em sua tribo
e em todo o mundo; abre-se a possibilidade de pensarmos a
partir de uma cultura tradicional que valoriza o conhecimento
produzido por mulheres e como isso pode movimentar nossa
cultura nos dias de hoje. Lembramos também das mulheres que
tém resistido no Brasil ao longo do tempo, movendo a estrutura
da sociedade, nos afetando social, cultural, econdmica e poli-
ticamente; mulheres como Dandara, Lélia Gonzalez, Carolina
Maria de Jesus, Elza Soares, Zélia Amador de Deus, as Marias,
Mahins, Marielles, mulheres que lutaram e lutam para que suas
vozes fossem ouvidas.
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3% ETAPA: COLORINDO 0 ENSINO DE
MATEMATICAS

Entrelacando histéria, politica, cultura, matematicas (no
plural), dialogamos com os/as alunos/as a respeito da respon-
sabilidade de tomar para si as tematicas raciais de acordo com
o0 que prevé a Lei 10.639/2003. Queremos pensar os efeitos da
lei dentro e fora da sala de aula e de que maneiras ela pode
sustentar uma educacdo (etno)matematica em consonancia
com os direitos humanos, em vias de propiciar novos olhares
para a matematica que é enquadrada no sistema, florescendo
percepcoes questionadoras do agora, preparando uma educa-
cao ética e militante.

Posterior a discussao acerca da Lei 10.639/2003 e da leitura
visual nas etapas anteriores, estimulamos a elabora¢cao de um
texto, escrevendo a sua histdria, com a seguinte frase inicial:
Meus passos vém de longe e me trouxeram aqui. Espera-se
que a producao do texto nos permita pensar os processos de
producdo de conhecimento que vao muito além da academia,
tendo em vista que a luta para gerar mudancas e pelo bem viver
de todas as mulheres é continua.
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RESUMO

A presente proposta didatica tem como tema “A REPRE-
SENTATIVIDADE AFRICANA EM JOCOS: APLICABILIDADE EM
TURMAS DA EJA”, nos componentes curriculares de matema-
tica e ciéncias, cujo publico-alvo sao alunos e professores da
EJA nos municipios de Altos/Pl e Ituiutaba/MG, mais especi-
ficamente em duas escolas: Ginasio Municipal Antonio Inacio
de Oliveira (Altos/Pl) e E. E. Cel. Tonico Franco (Ituiutaba/MQG),
por conta de serem escolas nas quais as autoras trabalham, ea
necessidade de se aplicar tal tematica nos referidos ambientes
escolares. Tem como objetivo geral combater qualquer forma
de discriminacao e ressaltar a importancia de uma educacao
antirracista com o viés da inovacao. Tera carater qualitativo,
sendo desenvolvida em 3 etapas envolvendo, desde pesquisas
bibliograficas, com debates, leituras e interpretacoes de textos,
construcao dejogos, até uma culminancia com a apresentagao
dos jogos confeccionados pelos alunos. Tal proposta pretende
proporcionar uma conscientiza¢gao mais abrangente sobre ra-
cismo ediscriminacao, buscando inovar tal abordagem através
de jogos para que se torne uma aprendizagem mais efetiva e
pratica. Acreditamos que, quando proporcionamos de forma
mais lidica, conseguimos atingir melhor nossos objetivos e com
isso tornamos as aulas de ciéncias e matematica mais atrativas
sem deixar de estarem contextualizadas dentro do ambiente
escolar e considerando as vivéncias de cada envolvido, tornando
a aprendizagem significativa para todos.
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1. PUBLICO-ALVO

Turmas da EJA das Cidades de Altos/Pl e ltuiutaba/MG

2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GERAL

Combater qualquer forma de discriminacao e ressaltaraim-
portancia de uma educacdo antirracista com o viés da inovacao.

2.2 ESPECIFICOS

» Disponibilizar espacgos de discussdes entre alunos/
as e professores/as da EJA sobre racismo e desigual-
dade racial e social;

» Apresentar e discutir com os alunos a Lei 10.639/03;
» Possibilitar aprendizagem em matematica/ciéncias
antirracista nas turmas de EJA;

» Resgatar o histdrico e o sociocultural dos jogos e sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem;
» Inserir 0 uso de jogos nas aulas de matematica/cién-
cias nas turmas de EJA;

» Apresentar os jogos FANORONA, TSORO YEMATA-
TU, “MANCALA DE VETORES', bem como sua impor-
tancia para a aprendizagem de matematica/ciéncias;
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» Proporcionar um momento de exposi¢ao dos jogos
produzidos pelos alunos da EJA.

3. JUSTIFICATIVA

Asdisciplinas de Fisica e Matematica, quando pensadas em
um contexto escolar sao rotuladas como contetdos dificeis e
até mesmo desmotivadores. Assim, se torna importante que os
docentes utilizem metodologias didaticas que fagam os alunos
sentirem parte do processo de ensino e aprendizado.

O entrave de ensinar se torna ainda mais desafiador quando
as turmas envolvidas no processo sao EJA, uma vez que possuem
no seu corpo docente, individuos que se encontram alguns anos
fora do ambito escolar.

Dessa maneira, Aguiar e Kern (2014) destacam a diversidade
encontrada na sala de aula da EJA:

E no decorrer das histérias de vida de todos os sujeitos
que participam da Educacao de Jovens e Adultos que
essa modalidade de ensino se constitui, sendo construi-
da constantemente por processos dialégicos que nao
se restringem, nao legitimada. Todos os sujeitos que
compoe a EJA, dentre eles os/as professores, participam
de praticas sociais plurais e distintas que podem ser po-
tencializadas ou oprimidas dependendo das relacoes
estabelecidas. Nao é possivel distinguir as praticas que
0s sujeitos vivenciam na escola e fora dela, pois estao
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inter-relacionadas, assim como o processo de partici-
pacao ou exclusao escolar.

Neste sentido, pensou-se em potencializar o aprendizado
através da insercao dejogos africanos nas aulas das disciplinas
de Fisica e Matematica, entrelacando a descendéncia do povo
brasileiro, a experiéncia dos alunos da EJA ao contetido ofertado,
tornando o aprendizado significativo.

Segundo Camara e Santos (2015), o uso de jogos nas aulas de
matematica como suporte para o educador é (itil em todos os
niveis de ensino. Apresenta-se ao educador como ferramenta
facilitadora da aprendizagem de conceitos e estruturas mate-
maticas, produtivo também ao aluno, porque desenvolve a sua
capacidade de compreensao e de resolver situacoes—problema.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

O racismo vem sendo disseminado ao longo dos anos. Visto
que desde a colonizagdo havia uma separacao racial, naqual o
negro estava a margem da sociedade.

Para Munanga (1990, p. 52), “[...] o racismo nao caiu do céu,
como também nao pode ser explicado a partir da maldade hu-
mana. Ele tem ponto de partida perfeitamente realista na cons-
tatacdo de que todos os seres humanos nao sao idénticos.” Ao
observar o eurocentrismo no curriculo brasileiro, o Movimento
Negro juntamente com a sociedade lutou e conseguiu a apro-
vacao da Lei10.639/2003 que diz:
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Art. 26-A—Nos estabelecimentos de ensino fundamen-
tal e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério
o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§1°—0 contelido programatico a que se refere o caput
deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacio-
nal, resgatando a contribuicao do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil.

§2°—0s contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira serao ministrados no ambito de todo o curri-
culo escolar,em especial nas areas de Educacao Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art.79-B—0 calendario escolar incluird o dia 20 de no-
vembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra

5. METODOLOGIA

O projeto sera desenvolvido em turmas da EJA nas escolas
Ginasio Municipal Antonio Inacio de Oliveira e E. E. Cel. Tonico
Franco das cidades de Altos/Pl e Ituiutaba/MG, respectivamente.
Ele assumira carater qualitativo, tendo as seguintes orientacoes
para seu desenvolvimento:
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1" ETAPA:

Pesquisas bibliograficas dos temas abordados nos contetidos
de fisica e matematica.

2" ETAPA:

» Debates relacionados as tematicas apresentadas;
» Encontros de construcdo dos jogos da cultura afri-
cana;

» Realizagcdo de interpretacdes de textos e realizagéo
de atividades.

34 ETAPA:

» Exposicao dos jogos africanos confeccionados, ex-
plorando os conteudos de fisica e matematica.

» As atividades propostas serao realizadas durante
as aulas das turmas da EJA, sendo as atividades indivi-
duais e/ou coletivas, além de extraescolares, para que
seja possivel cumprir todas as etapas.
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RESUMO

Desde o ano de 2003, o0 ensino da histéria e cultura afro-
-brasileira e africana é obrigatério em todas as escolas do pais
—incluindo os/as estudantes matriculados na segunda etapa
da Educacao deJovens e Adultos. Estes/as, entretanto, gracas ao
contexto histérico em que foi alicercada a classe proletaria do
pais, ficaram marginalizados/as (educacionalmente falando) e,
com isso, estao continuamente fora das politicas educacionais
do Brasil. E fato que existe a necessidade de uma linguagem
e estratégia adequadas e o respeito e valorizacao a didspora
€ aos povos originarios. Assim, na busca de uma matematica
mais reflexiva e sem o olhar eurocéntrico, este projeto visa a trés
objetivos principais: estabelecer uma relacao entre meméorias
e lembrancas dos/as estudantes com o contexto de Educacao
Popular; elaborar mapas afetivos associados a Matematica
e Geografia; e desenvolver portfélios com mapas afetivos. A
mensuracao de distancias, aproximacao tecnolégica com o
Google Maps, conversao de unidades de distancia, ampliacao e
reducao em escalas, e o reconhecimento cultural e demografico
da cidade serdo alguns dos conhecimentos adquiridos pelos/
as estudantes durante a execucao deste planejamento. Todas
as atividades propostas tém intencionalidade, o que é funda-
mental durante o processo de reflexdo; além de caracteristicas
fomentadoras para envolvimento e interesse dos/as estudantes.
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1. PUBLICO-ALVO

Estudantes da segunda etapa (Ensino Médio) da Educacao
deJovens e Adultos (E]JA).

2. OBJETIVOS

Estabelecer umarelacdo entre memérias e lembrancas dos/
as estudantes com o contexto de Educacgao Popular; elaboracao
de mapas afetivos associados a Matematica e Geografia; e de-
senvolvimento de portfélios com mapas afetivos.

3. JUSTIFICATIVA

Houve, no ano de 2003, um movimento importante de re-
pensar a pratica docente: a lei 10.639/03, que passou a tornar
obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e afri-
cana em todas as escolas - pablicas e particulares - do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio. Nota-se que os/as professo-
res/as exercem importante papel no processo da luta contra o
preconceito e a discriminacao étnico-racial no Brasil.

Ficou explicito, a partir de experiéncias vivenciadas pelas au-
toras, a necessidade de uma linguagem e estratégia adequadas
(de acordo com a heterogeneidade de cada grupo escolar e étni-
o) e o respeito e valorizacao a didspora e aos povos originarios.

E importante ressaltar ainda que, para que o processo de
reflexdo exista, deve existir intencionalidade, envolvimento e
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interesse dos estudantes, e cabe ao/a educador/a possibilitar
apontamentos, direcoes e questionamentos referentes a to-
mada de decisoes e propor cenarios de aprendizagem que os
incentivem a fazer parte do processo reflexivo.

Tais experiéncias e vivéncias organizadas com as perspectivas
politica, cognitiva e cultural confluem para que os/as educado-
res/as tenham, como desafio, refletir sobre o processo de ensino
e aprendizagem das criancas e dos adolescentes.

A perspectiva Etnomatematica e o ensino da histdria e cul-
tura afro-brasileira, africana e indigena tornam-se entao um
caminho para aproximar os/as estudantes de contextos sociais
e culturais potencialmente diferentes, possibilitando a valori-
zacao de conhecimentos dessas reflexdes, e dialogar com essas
tematicas nos coloca em um caminho de compreensao sobre
aspectos, como podemos ver em Bhabha (1998, p.16),

[...] o que é teoricamente inovador e politicamente
crucial é a necessidade de passar além das narrativas
de subjetividades originarias e iniciais e de focalizar
aqueles momentos ou processos que sao produzidos
na articulacao de diferentes culturas. Esses “entre-luga-
res” fornecem o terreno para a elaboragao de estratégias
de subjetivacao - singular ou coletiva - que dao inicio a
novos signos e identidade e postos inovadores de cola-
boracdo e contestacao, no ato de definir a prépriaideia
de sociedade.

Para garantir que o respeito as culturas diversificadas possi-
bilite a construcao de identidades que se desenvolvam com base
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nos conhecimentos proprios de cada cultura, a Etnomatematica
pensa desde as diferencas proprias dos territérios—a diversida-
de de piblico—bem como suas origens variadas.

Ao perceber tais conexdes provenientes desse movimento,
precisamos nos situar diante do que se caracteriza como papel
do/a professor/a em relagao ao processo investigativo da sua
prépria pratica, pois sentimos a necessidade de trazer as con-
sideracoes sobre o que iremos definir como professor/a pesqui-
sador/a. Esse processo de investigacao coloca o/a professor/a
como um individuo em constante reflexao sobre os desafios
de repensar a propria pratica em sala de aula, com a possibili-
dade de discutir a pesquisa acerca de sua pratica docente, em
que continuamente ira rever o seu proprio desenvolvimento
profissional.

Diante dessa perspectiva de atuagao docente, podemos ver
aimportancia do papel do professor/a pesquisador/a nesse pro-
cesso de investigacao sobre a propria pratica, em que ele precisa
retomar, discutir e repensar a todo momento as suas a¢oes em
sala de aula. A partir dessa definicao, podemos relacionar as
acoes docentes provindas desse/a professor/a pesquisador/a
com uma postura Etnomatematica.

4. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Educacao deJovens e Adultos (EJA) é destinada, de acordo
com a Constituicao Federal de 1988, aqueles/as que nao tive-
ram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamen-
tal e Médio na idade prépria. Além disso, essa modalidade de
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educacao é assegurada de forma gratuita e é dever do Poder
Plblico viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia dos/as
estudantes na escola.

E fato que, devido ao contexto histérico em que foi alicercada
a classe proletaria do pais, a educacao de jovens e adultos fi-
cou marginalizada, estando continuamente fora das politicas
educacionais. Apesar das recentes iniciativas governamentais,
como a descrita na Constituicao Federal de 1988, é importante
que o publico-alvo seja considerado com suas subjetividades,
como sujeitos historicos.

Outro ponto a se ressaltar é sobre o uso de Tecnologias Digi-
tais de Informacao e Comunicacao (TDIC) na EJA. Ainclusao di-
gital é cada vez mais necessaria na sociedade e o seu uso, gracas
ao modo interativo, é desejavel na educacao para que ela seja
menos monolitica e mais dialégica. (ANDELIERI & ADO, 2014)
E, paraisso, 0o educador deve aprender sobre as inovacoes e estar
atento as mudancas sofridas constantemente na sociedade. Os
discentes precisam, também, ter experiéncias relacionadas ao
uso das tecnologias; seja para o mercado de trabalho, seja para
maior autonomia.

Nesta mesma perspectiva, Paulo Freire dizia que os edu-
candos deveriam ser sujeitos ativos do processo educativo. A
importancia disso era relacionada ao fato de que somos seres
histéricos e com amplas possibilidades de criar e recriar a pré-
pria cultura. Assim, os educandos sao encarados como sujeitos
do conhecimento.
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Para que a proposta dé aos/as estudantes a possibilidade de
articular, contextualizar e globalizar os conhecimentos adqui-
ridos durante a execucao do portfélio (proposto como um dos
objetivos deste projeto), a transdisciplinaridade sera utilizada
como um recurso entre a Matematica e a Geografia. E o objeto
que sera responsavel por unir esses contetidos é o mapa afetivo.

Este recurso simplifica o acesso aos sentimentos dos indivi-
duos em relacao ao territério onde vivem. Com isso, reflexdes co-
letivas podem ser estabelecidas acerca de questoes municipais.

E, segundo Skovsmose (2001), “o processo educacional esta
relacionado a problemas existentes fora da sala de aula”, tratan-
do-se de ideias que tém algo em comum com a educacao critica.

5. METODOLOGIA

Na busca de uma matematica mais reflexiva, sem o olhar
eurocéntrico tradicionalmente utilizado nas escolas brasilei-
ras, a proposta deste projeto encaixa-se no contexto social da
segunda etapa da EJA. Durante seis aulas os/as estudantes/as
serao estimulados para a elaboracao de um portfélio a partir
de mapas e estudos cartograficos para o desenvolvimento de
mapas afetivos.

A mensuracao de distancias, aproximacao tecnolégica como
Google Maps, conversao de unidades de distancia, ampliaciaoe
reducao em escalas, e o reconhecimento cultural e demografico
dacidade serao alguns dos conhecimentos adquiridos pelos/as
estudantes durante a execucao deste planejamento.
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Além disso, a¢oes e desafios orientados serdo propostos, a
fim de que os mapas afetivos sejam elaborados pelos/as discen-
tes. O projeto é embasado em um movimento de resgaste das
origens (locais onde os/as estudantes nasceram) e também de
pertencimento das cidades (onde vivem, trabalham e tém seu
momento de lazer). Assim, algumas questdes serao colocadas
durante todo este processo, como: Quanto tempo de trajeto
existe entre a moradia e a escola dos alunos? Entre a moradia
e o espaco de cultura mais proximo? Quais as narrativas dos/as
discentes? Como se enxergam, estando nesse contexto de mar-
ginalizacdo da sociedade? Eles/as possuem facilidade de acesso
a qualquer ambiente? Ha espaco de cultura com facilidade?

Por fim, havera a elaboracao de um portfélio, que contara,
majoritariamente, com relatos de memorias dos lugares de
origem e da forma como estas experiéncias podem ser recons-
truidas na atual cidade —tanto individuais quanto coletivas.

AULA 1

Solicitacao de pasta-catalogo para os portfélios e sensibili-
zacao para a elaboracao dos mapas afetivos (a partir de relatos
dos lugares de afeto de origem dos/as estudantes).

AULA 2

Instrumentalizacdo no Google Maps (apresentacao dosite e
visita aos lugares de origem) e impressao dos mapas.
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AULA 3

Conceituacao dos lugares afetivos em relacao ao espaco
geografico e discussao sobre territérios publicos e privados na
cidade.

AULA 4

Cartografia e representacao do espaco a partir de projecdes;
calculo dedistancia e de escalas; e elaboracao de mapas tema-
ticos de concentracao.

AULA 5

Intersecao dos mapas (mapas coletivos).

AULA 6

Debate e encerramento.
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RESUMO

Nesta proposta, buscamos trabalhar contetidos que envol-
vam a Lei10.639/03, correlacionando a Geometria e as Capula-
nas, isso, por meio da Etnomatematica. Objetivou-se a introdu-
cao dos conceitos das formas geométricas através de atividades
praticas e ladicas. E, para compor esta proposta, optou-se por
utilizara metodologia da resolucao de problemas, voltada para
alunos do 1°ano do ensino médio e da Educacdo de Jovens e
Adultos. A proposta podera ser dividida em trés etapas, pos-
sibilitando ampliar as etapas para melhor fixacao dos conted-
dos trabalhados. O problemainicial consiste em interpretagao
dos conceitos e calculos de areas e porcentagem; a partir dai, a
criatividade e o lidico serao trabalhados. Assim, entendemos a
importancia de abordar a cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares, até porque a Base Nacional Comum Curricular—BNCC
—reforca a importancia de temas contemporaneos, de modo
que as aulas de matematica nao fiquem voltadas apenas para
introducao de contetdos e resolucdo de exercicios, podendo se
trabalhar a matematica além da sala de aula. Nesse sentido,
espera-se que novas perspectivas, quanto a pratica do/a profes-
sor/a, possam melhorar e contribuir para que o/a aluno/a reflita
sobre aprender matematica por meio do cotidiano e, com isso,
se formar pessoas capazes de experimentar novas possibilidade
de aprendizagem.

— 239 —



CADERNO DE PROPOSTAS DE ENSINO PARA UMA EDUCACAQ MATEMATICA ANTIRRACISTA

1. PUBLICO-ALVO

Esta proposta didatica tem como foco estudantes do Ensino
Fundamental—Anos Finais e Educacao de Jovens e Adultos—EJA.
Além disso, por envolver principios basicos de geometria, pode
ser trabalhada em todos os anos da educacgao, com adaptacdes.

2. OBJETIVOS GERAIS

» Implementar a Lei n° 10.639/03 nas aulas de Mate-
matica.

» Possibilitar novas perspectivas para o ensino-apren-
dizagem de Geometria e areas afins, como o ensino da
historia e cultura.

3. JUSTIFICATIVA

Trabalhar contelidos que envolvam a Lei 10.639/03 e estimu-
lem os estudantes a refletirem sobre o envolvimento da mate-
matica escolar com a cultura afro-brasileira. Desse modo, o tema
proposto foi pensado na intencao de relacionara Geometriae a
Cultura Africana, por meio da Etnomatematica e das Capulanas.

Por meio da metodologia de Resolucao de Problemas, bus-
cou-se propor atividades sobre as Capulanas no ensino de Geo-
metria, com foco em estudantes do 1° ano do ensino fundamen-
tal. Portanto, o problema aqui apresentado é uma adaptacao
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do problema originalmente feito no projeto Descobridores da
Matematica.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino da geometria é um contetido que possibilita im-
plementar a criatividade. Através da arte é possivel construir
figuras geométricas e, assim, tracar uma bela figura.

Por meio deste trabalho, o foco foi introduzir a geometria por
meio da Lei10.639/03, que tem como objetivo incluir no curricu-
lo o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira. Sendo assim,
buscou-se conhecer um pouco do uso e costumes da Capulana.

Para isso, Campos define capulana como:

acapulana é um pano retangular de algodao, misturado
com fibras sintéticas, com motivos estampados e cores
fortes. As estampas representam a flora e fauna das sa-
vanas do Mocambique e, também, desenhos geomé-
tricos pela forte influéncia arabe. (CAMPQS, 2013, p. 2)

Nesse sentido, podemos perceber que além dos conheci-
mentos geométricos, a arte local também é presente nos teci-
dos. Campos retrata também a representatividade da cultura
africana. Para isso, ela aborda que

a capulana representa hoje a roupa africana, mas é he-
ranca das relagdes comerciais que se estabeleceram com
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0s povos asiaticos e drabes, e posteriormente, a chegada
dos europeus. (CAMPQS, 2013, p. 4)

Neste sentido, é possivel consideraras Capulanas como um
documento historico, ja que esses tecidos podem mostrar o
processo de mudanca nas sociedades africanas, como aponta
Silva (2008). Com essa influéncia, hoje é possivel relacionar e
abordara Lei10.639/03 dentro das escolas brasileiras. Os atuais
curriculos, com aimplantacao da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC), as escolas se viram obrigadas a trabalhar temas
que envolvam a cultura africana.

Grandes potencialidades sao possiveis executar com o auxilio
da lei, tais como o pensamento geométrico, o trabalho interdis-
ciplinareacriacao de capulanas. Nesse sentido,a BNCC retrata
bem a importancia da geometria e da arte, sendo

Em relacao ao pensamento geométrico, eles desenvol-
vem habilidades para interpretar e representar a loca-
lizacao e deslocamento de uma figura no plano carte-
siano, identificar transformacdes isométricas e produzir
amplia¢oes e reducoes de figuras. (BRASIL, 2017, p. 527)

Nesse sentido, podemos perceber aimportancia de conciliar
contetdos com o dia a dia, uma vez que, levando em conside-
racao a localizacao, abre-se possibilidades de trabalhar com
outras disciplinas e outros campos de atuacdo. Além disso, com
conhecimento e técnicas, consegue-se explorar padrdes e outras
habilidades extramatematicas.
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Por outro lado, a BNCC refor¢a ainda a implementacao de
temas contemporaneos nas escolas. Sendo assim,

cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos
que afetam a vida humana em sua escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e inte-
gradora. Entre esses temas, destacam-se [...] educacao
das relacOes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°10.639/2003
€11.645/2008). (BRASIL, 2018, p.19)

Nessa perspectiva, foi pensado abordar o tema das capu-
lanas, a fim de explorar o ensino das relagGes étnico-raciais,
o ensino da histéria da cultura africana, como seus costumes,
suas formas e origens. Além disso, complementar com o ensi-
no-aprendizagem da geometria.

5. PROPOSTA

Deverao ser exploradas atividades pertinentes a geometria,
tais como: as unidades de medidas de comprimento, os padroes
geomeétricos; conhecendo a geometria plana; conhecendo a
circunferéncia e o circulo; conhecendo a geometria espacial;
resolvendo atividades envolvendo os contelidos pertinentes e,
por fim, construir modelos geométricos que poderao ser utili-
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zados como moldes para a criacao de capulanas.

O problema pensado consiste em:

1. Suponha que a Capulana abaixo foi feita em um pedaco
de pano retangular com medidas de 15 cm de largura e 20 cm
de altura. Temos que o raio do circulo inscrito no losango da
capulana é de smm e todos os circulos sao iguais.

a.Qual a area de umcirculo da capulana?

b.Qual é a porcentagem de drea que os circulos da capulana
ocupam no pano?

2. Agora é sua vez! Desenhe sua prépria capulana. Quais ele-
mentos nao podem faltar nela? Como vocé pretende utilizar
os conhecimentos adquiridos na aula de geometria para fazer
sua capulana?
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6. METODOLOGIA

A metodologia pensada para a proposta sera a Etnomatema-
tica, subsidiando atividades que deverao ser desenvolvidas em
saladeaula, relacionando o estudo da Geometria e da Cultura
Africana no curriculo escolar, contetidos propostos segundo a
BNCC.

A proposta podera ser dividida em trés etapas, conforme
descritas no quadro abaixo.

Quadro1: Etapas da metodologia

12 Periodo de discussoes acerca de uma
ETAPA | Educacao Matematica e Cultura Afro-
-Brasileira para as questoes étnico-ra-
ciais com situacoes e temas geradores.

22 Realizacao das atividades propostas
ETAPA com os/as alunos/as.

3? Correcao das atividades e apresenta-
ETAPA | cao dos modelos de capulanas criadas
pelos/as alunos/as.

Fonte: as autoras.
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